Планируемые результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования (пояснительная записка, перечень результатов и примеры заданий для итоговой оценки).

________________________________________________________________
Русский язык

Раздел 1

Пояснительная  записка

Планируемые результаты по русскому языку представлены по всем содержательным линиям и основным разделам курса. Описание планируемых результатов имеет ряд особенностей. Планируемые результаты характеризуют не освоение тем курса, а освоение способов действия, позволяющих ученику решать практические задачи, связанные с применением этих способов. В предметных содержательных линиях «Система языка» и «Языковая норма» результаты представлены через динамику освоения средств/способов действия в языке (описаны умения, сформированность которых показывает, на каком уровне (репродуктивном (1 уровень), рефлексивном (2 уровень) или функциональном (3 уровень) находится ученик в освоении языка в его функционировании). 

Такое представление о результатах позволит учителю оценивать не только итоговые достижения школьников, но и индивидуальную динамику учеников в освоении предмета, а, следовательно, строить индивидуальные траектории обучения русскому языку. Примеры итоговых заданий являются иллюстрацией к описанным принципам отбора планируемых результатов. Следует  заметить, что хотя в ряду образцов итоговых заданий не представлены традиционные формы оценки достигаемых результатов (например, диктант, тесты и т. п.), они включены в систему оценивания в рамках текущего контроля.адиционные формы оценки достигаемых результатов ()редставлены  итоговые достижения школьников, но и индивидуальную дина
Раздел 2

Перечень планируемых результатов 

и описание уровней их освоения

Результаты изучения курса:
Личностные:

·  представление о родном языке как важнейшем средстве общения;

·  появление устойчивого интереса к собственному языку, стремление его совершенствовать;

·  установка на понимание собеседника; 

·  уважительное отношение к собеседнику; установка на неагрессивное речевое поведение.

Метапредметные:

·  умение определять границы своей компетентности (коммуникативной, языковой, культуроведческой) и ставить учебные цели;
·  умение оценивать успешность коммуникации, достижение цели, анализировать причины неудач;

·  умение организовать учебные и  другие формы сотрудничества;
·  способность осуществлять информационный поиск для решения разнообразных задач; работать с информацией, представленной в разных источниках и в разном виде (тексты разных жанров, словарные статьи, таблицы, схемы и т. п.);

·  умение обобщать информацию и делать выводы;

·  умение выделять общие и индивидуальные признаки объекта и создавать на этой основе классификацию;

·  умение обнаружить противоречие (н-р, между информацией из разных словарей, между описанием из разных учебников, между результатами наблюдения и данными словаря или учебника и т.п.);

·  умение отвечать на поставленный вопрос (удерживать тему/проблему);

·  умение выстроить доказательство;
·  умение представить результаты своей исследовательской и практической деятельности.

Предметные:

Говорение

·  готовность и умение переформулировать высказывание в зависимости от речевой ситуации;

·  овладение нормами речевого поведения в учебном диалоге;

·  умение передать содержание чужого высказывания разными способами (дословное воспроизведение, пересказ);

·  умение выступить с устным сообщением на лингвистическую тему, изложить результаты собственных наблюдений,  выстроить доказательство гипотезы.

Слушание

·  умение определять цель высказывания собеседника;

·  умение различать завершенное и незавершенное высказывание;

·  умение слушать и задавать вопросы, проясняющие позицию собеседника;

·  умение различать слова говорящего (рассказчика) и передаваемые им слова третьего лица.

Чтение

·  умение определять границы реплики по формальным признакам (знакам препинания), по чередованию обращений, по речевым особенностям говорящих, по смыслу высказываний;

·  умение различать слова автора (рассказчика) и героя, записанные разными способами, в том числе в виде косвенной речи;

·  умение обнаружить смысловые лакуны в тексте (незнакомые слова, фрагменты текста, где возможно непонимание или неоднозначное понимание); найти способы заполнения смысловых лакун (контекст, словари, другие источники информации, др.);

·  умение объяснить использование языковых средств с точки зрения замысла текста, выражаемого в нем смысла;
·  умение извлекать информацию из лингвистических словарей (орфографического, орфоэпического, словообразовательного, этимологического, толкового и т.п.) и преобразовывать полученную информацию в развернутое устное или письменное высказывание.
 Письмо

·  умение передать содержание чужого высказывания с комментариями и без них: нормативное использование знаков препинания для передачи диалога или отдельных реплик, включение чужой речи в собственную с использованием разных способов разграничения чужой и собственной речи;

·  участие в письменном обсуждении: умение сформулировать вопрос, создать развернутое письменное сообщение в форуме;

·  умение создавать тексты разных типов и жанров: письмо, описание предмета или явления, рассуждение на лингвистическую тему, правило, словарное толкование и т. п.

·  умение записать текст под диктовку, самостоятельно определяя границы реплик, предложений, частей сложного предложения, границ слов в составе фонетического слова;

·  умение редактировать текст, исправляя ошибки, связанные с неверным членением текста на предложения, предложения на части;

·  умение расставлять знаки препинания в тексте несколькими способами и объяснять, как при этом изменяется смысл;

·  соблюдение в практике письма основных орфографических правил с использованием всех способов проверки (общий принцип, частное правило, словари);

·  умение предотвращать ошибки в незнакомых словах (видеть возможность ошибки);

·  умение преобразовывать тексты, содержащие информацию о родо-видовых отношениях, в классификационные схемы и наоборот;

·  умение объяснить значение слова разными способами (через родовое понятие, подбор синонимов, антонимов, через однокоренное слово);

·  умение использовать синонимы, антонимы, однокоренные слова для связи предложений в тексте;

·  умение выразить одно содержание разными способами: включать в текст объяснение значения слова, учитывая коммуникативную цель текста; выражать сравнение, используя разные языковые средства и т.п.;

·  умение дать название предмету или явлению, выделяя существенные признаки и используя механизмы словообразования;

·  умение «сжимать» текст, используя обобщения (родовые понятия), сворачивая словосочетания в слова и т.п.

Анализ языковых явлений

·  умение производить звуко-буквенный, морфемный, словообразовательный, семантический, синтаксический анализ слова и предложения и использовать результаты анализа в решении учебных и практических задач: предотвращение орфографических и пунктуационных ошибок, редактирование, понимание значения слова и смысла высказывания, уточнение формулировки собственной мысли, предотвращение непонимания со стороны читателя и т.п.

·  умение наблюдать за употреблением языковых единиц в речи, выводить закономерности, фиксировать результаты в моделях и схемах.

Результаты проверяются заданиями разных типов, зависящих от проверяемых умений. Умения, связанные с анализом языковых явлений, с овладением лингвистическими понятиями проверяются трехуровневыми задачами (см. ниже). Задания, проверяющие умения, связанные с владением языковой нормой (орфографической и пунктуационной), имеют форму диктанта, теста, сочинения, изложения. Задания, проверяющие сформированность речевых умений, представляют собой различного рода работу с текстом (преобразование, редактирование, продолжение, сокращение и т.п.)
Описание трехуровневых задач 
(проверка аналитических умений)
Фонетика и орфография

1 уровень. Для успешного решения заданий 1-го уровня достаточно  определять место ударения в слове; знать об отдельных звуковых закономерностях («оглушении» звонких на конце слова и перед глухими, «озвончении» глухих перед звонкими); знать и применять алгоритм или правило в специальных условиях (в условиях заданности алгоритма или правила, обозначенности места применения правила).
Типы заданий: определение ударного и безударного гласного в изолированном слове; определение звука, соответствующего букве в слове; характеристика отдельных звуков (гласные/согласные; согласные твердые/мягкие, звонкие/глухие); выбор проверочного слова из предложенного ряда однокоренных слов и т.п.
2 уровень. Для успешного решения заданий 2-го уровня необходимо  различать звуки и буквы; понимать  смыслоразличительную роль буквы, основания способов проверки орфограмм (сильная/слабая позиция, чередование звуков в пределах одной морфемы – знание терминов не обязательно); различать орфограммы по месту расположения и по способам проверки.
Типы заданий: выведение закономерности и построение модели; определение границ способа проверки орфограммы и т.д.
3 уровень. Для успешного решения заданий 3-го уровня необходимо  обладать орфографической зоркостью, т.е. умением предотвращать ошибки, выбирая адекватный способ (от применения правила до обращения к словарю) проверки орфограммы. 
Типы заданий: письмо с пропусками «ошибкоопасных мест» ( в том числе в незнакомых словах); оценка правильности записи «необычного» (в авторской орфографии, устаревшее, редкое); свободное письмо.
Морфемика и словообразование

1 уровень. Для успешного решения заданий 1-го уровня достаточно опоры на формальные признаки морфемы:  1) положение по отношению друг к другу  (приставка – перед корнем, корень – центральная часть, суффикс – после корня и окончание – после корня и суффикса); 2) часто встречающиеся в определенном положении, узнаваемые комбинации букв (н-р, по-, под-, на-, в-  и т.п. - приставки; -ок, -ик, -еньк, -оньк и т.п. - суффиксы);   владения отдельными приемами (н-р, изменение слова по числам или падежам
 для выделения окончания в слове).
Типы заданий: разбор слова (предположительно знакомого, с прозрачным морфемным членением); определение значения приставки, суффикса или окончания (для ряда слов с прозрачным морфемным членением и регулярных словообразовательных моделей); образование слова по продуктивной словообразовательной модели (на основе демонстрации/предъявления этой модели; выделение корня слова в ряду однокоренных слов (в словах, не содержащих чередования в корнях) и т.п.
2 уровень. Для успешного решения заданий 2-го уровня необходимо понимать основания выделения морфемы (наличие значения и повторяемость в ряде слов), производить морфемный и словообразовательный анализ
, соотнося элементы значения слова с формальными элементами структуры слова.
Типы заданий: различение приставки (суффикса, окончания) и части корня; определение значения незнакомой (искусственной, уникальной, заимствованной) морфемы; отождествление морфемы с чередованием (морфемы, имеющей варианты написания) на основе частичного буквенного совпадения и общности значения; различение состава омоформ (н-р, стекла (сущ. Р.п. ед.ч.) и стекла (глаг., пр. в., ж.р.); толкование слова на основе его морфемного состава; образование слова на основе его толкования  и т.п.
3 уровень. Для успешного решения заданий 3-го уровня необходимо использовать морфемный анализ в качестве средства для решения задачи, при условии, что на необходимость применения морфемного анализа прямо не указано.
Типы заданий: понимание текста (фрагмента текста) на основе анализа морфемной структуры (внутренней формы) незнакомого (непривычно написанного) слова; интерпретация лжеошибки (непривычного, квазизнакомого слова, слова в авторской орфографии; редактирование текста, обнаружение и исправление смысловой ошибки в тексте (фрагменте текста) на основе анализа соответствия значения морфем и контекстного окружения слова и т.п.
Лексика и лексикография

1 уровень. Для успешного решения заданий 1-го уровня достаточно опоры на минимальный словарный запас (общеупотребительные, распространенные слова); наличия опыта составления синонимических рядов, антонимических пар, создания простых обобщений, общего представления о близости и противоположности значения. 
Типы заданий: обнаружение или демонстрация синонимических и антонимических отношений на словах активного запаса/ высокой частотности/ высокой степени употребимости (н-р, белый – черный, день – ночь); опознавание фразеологических оборотов (из  числа распространенных); объединение слов в тематические группы; наименование группы однородных предметов обобщающим словом (н-р, дуб, береза, осина – деревья); «вычитывание» информации о родовидовых, синонимических, антонимических отношениях из стандартных (типовых) синтаксических конструкций (н-р, Сосна – хвойное дерево…; Хвойные деревья (сосна, ель, пихта)…; Все хвойные деревья: сосна, ель, пихта - …; Сосна, ель, пихта – все хвойные деревья…;  Гиппопотам, или бегемот….; Не черный, а белый…); различение прямого и переносного значения в списке значений и в контекстном употреблении заданного слова активного запаса и т.п.
2 уровень. Для успешного решения заданий 2-го уровня необходимо умение членить значение слова на компоненты (составные части), вычленять общее и различное  в значениях пары, ряда слов.
Типы действия: обнаружение синонимических и антонимических отношений на нетипичном языковом материале (контекстные синонимы, антонимы; синонимия или антонимия словосочетаний, предложений); различение незнакомых фразеологических оборотов и свободных словосочетаний в контексте; толкование значения слова на основе его употребления (в одном тексте) и т.п.
3 уровень. Для успешного решения заданий 3-го уровня необходимо извлекать информацию о значении слова из разного типа контекстов, формулировать и уточнять значение; выбирать слово, наиболее точно передающее необходимый смысл.
Типы действия: составление словарной статьи с несколькими значениями; формулирование значения на основе нескольких конкретных словоупотреблений; преобразование словарной статьи на основе дополнительной информации и т.п.
Синтаксис и пунктуация

1 уровень. Достаточно опоры на формальные признаки словосочетания (количество слов, отсутствие сущ. в Им.п. и связанного с ним глагола) и предложения (большая буква, знак конца предложения, интонация конца предложения), владения приемами выделения грамматической основы предложения (по вопросам), знания отдельных пунктуационных правил или фрагментов правил (знаки конца предложения, запятая перед союзами А, НО, запятая при перечислении и т.п.). 
Типы заданий: выбор знака препинания (расставить знаки препинания в конце предложений – границы предложений обозначены), объединение двух простых предложений в сложное (с заменой точки на запятую или запятую и союзы И, А, НО) и наоборот: деление сложного предложения на простые; нахождение грамматической основы с опорой на формальные признаки (кто? что?_______ что делает?_______); установление грамматических и смысловых связей между словами в предложении с использованием вопросов (по алгоритму, в небольших по объему предложениях с прозрачными грамматическими связями); определение количества предложений в небольшом по объему тексте и т.п.
2 уровень. Необходимо различать виды грамматических связей между словами (сочинение, подчинение, координация).
Типы заданий: определение границ предложений; выбор знака препинания в соответствии со смыслом высказывания (в условиях «зашумления», н-р, в предложениях с одинаковым порядком и составом слов, но разной целью высказывания; или в условиях возможной альтернативы, н-р, предложение допускает двоякую расстановку знаков препинания, но смысл при этом меняется); установление грамматических и смысловых связей между словами в условиях осложненного, распространенного предложения, когда грамматически связанные слова не находятся в непосредственной близости друг от друга и т.п.
3 уровень. Для успешного решения заданий 3-го уровня необходимо видеть/понимать возможности и ограничения синтаксических конструкций в выражении смысла и осуществлять выбор оптимальной конструкции.
Типы заданий: переформулирование, редактирование, достраивание контекста (описание ситуации, продолжение предложения, текста)

Раздел 3

Примеры заданий для итоговой оценки образовательных результатов
	Планируемый результат и умения, с помощью которых этот результат должен быть достигнут
	Образец итогового задания

	Диалог и монолог

	Планируемый результат:
Рефлексивное освоение учеником позиций говорящего и слушающего, пишущего и читающего
Умения:

- определять границы реплики по формальным признакам (знакам препинания), по чередованию обращений, по речевым особенностям говорящих, по смыслу высказываний
	1. В книжке Н. Носова «Приключения Незнайки и его друзей»  у героев «говорящие» имена. Так, Знайка – малыш-коротыш, который очень много знал, а Незнайка, наоборот, ничего не знал. Кому из героев Н. Носова  (Знайке или Незнайке) принадлежат следующие реплики? 

А) – Послушай, какую мы штуку придумали! Ты, брат, лопнешь от зависти, когда узнаешь! Скоро мы сделаем воздушный пузырь и полетим путешествовать.
Б) – А из чего, ты думаешь, сделано облако? Облако сделано из тумана. Это только издали кажется, что оно плотное. 

В) – Мы залезли в корзину, и я сказал речь: дескать, летим, братцы, прощайте! И полетели вверх. Прилетели наверх, смотрим – а земля внизу вот не больше этого пирога. Вот не сойти с места, если я вру! 



	- умение передать содержание чужого высказывания с комментариями и без них: нормативное использование знаков препинания для передачи диалога или отдельных реплик, включение чужой речи в собственную с использованием разных способов разграничения чужой и собственной речи

	1.  Допишите текст.

«Я хочу поймать мышку и приручить её, чтобы она у меня осталась жить», – объяснил Мишка маме. Но мама сказала: «В городских квартирах мыши, к счастью, не водятся, у нас, во всяком случае, мышей точно нет».

Мишка пересказал это Денису так: 

2. Запишите текст в форме диалога.

Денис сказал, что мыши заводятся незаметно, и мама Мишки только обрадуется, если вдруг, откуда ни возьмись, в доме появится маленькая нежданная мышка.

Он объяснил Мишке, как было бы хорошо, если бы они поймали эту нежданную мышку. Ведь Денис мог бы держать её у себя, а когда у неё народятся мыши, можно будет устроить настоящую мышиную ферму.



	Отражение звучащей речи на письме. 

	Планируемый результат:
понимать содержание текста через определение границ знаков (отделение знаков друг от друга) в потоке речи. 

Умение редактировать текст, самостоятельно определяя границы реплик, предложений, частей сложного предложения.

	1. Разделите текст на предложения, а предложения – на части по смыслу при помощи знаков препинания. Задача – сделать текст максимально понятным.

когда я хожу по выставке и смотрю на картины что я вижу в них холст на который наложены краски расположенные таким образом что они образуют впечатления подобные впечатлениям от различных предметов люди ходят и удивляются: как это они краски так хитро расположены и больше ничего

	Отражение звучащей речи на письме. Основные принципы орфографии.

	Планируемый результат: 

соблюдать в практике письма основные правила орфографии, пользоваться всеми способами проверки написания.
Умения:
1 уровень  

- знать и применять алгоритм или правило в специальных условиях (в условиях заданности алгоритма или правила, определённости  места применения правила).

определять место ударения в слове
2 уровень

- понимание  смыслоразличительной роли буквы, основания способов проверки орфограмм (сильная/слабая позиция, чередование звуков в пределах одной морфемы)
3 уровень

- умение предотвращать ошибки, выбирая адекватный способ (от применения правила до обращения к словарю) проверки орфограммы. 
	Задание 1 уровня.  Подчеркни слова в скобках, которые являются проверочными.

Осл__пительный (слепнуть, слепой, ослеп, слепота, ослепление, ослепнуть)

Задание 2 уровня. Прочитай предложение и подбери проверку к выделенному слову. Обведи верный ответ. Впиши пропущенную букву.

Торт получился – объ_денье. 

1.
обед

2.
едем

3.
яд 

      4. 
ел

      5. необъятный

Задание 2 уровня. Переведи звуковую запись в буквенную:

[упр’áм’ица]

Задание 3 уровня. Вставь пропущенные буквы. Подчеркни слова, в написании которых ты сомневаешься, и хотел бы посмотреть в словарь, чтобы не сделать ошибки (в этих словах буквы не вставляй). Если ты вставил букву, объясни схематически, почему ты выбрал(-а) именно ее. 

Сп_циальных арх_ологических инструментов еще не пр_думано. В ожидании этого мы п_заимствовали у г_рняков кирку, у альп_нистов л_доруб, у поваров нож с кругл_й ручкой, у медиков скальп_ль, у маляров к_роткую кисть, у плотников уровень, у прод_вцов муки и крупы алюминиевый совок, у с_пожник_в обувную щётку, а у домашних хозяек щётку для подм_тания полов (руч(?)ку у этой щетки мы сняли и метём землю сидя).

	Слово, его строение, значение и написание.

Значение слова. Слово и его смысловые отношения с другими словами.

	Планируемый результат:

Устанавливать родовидовые, синонимические, антонимические отношения между словами; различать многозначность и омонимию, выявлять незнакомые слова в тексте и использовать разные средства понимания лексического  значения слова (морфемный и контекстный анализ, работа с толковыми словарями и справочными Интернет-источниками); владение разными способами толкования значения слова.
Умения:

1 уровень
- обнаружение или демонстрация синонимических и антонимических отношений на словах активного запаса/ высокой частотности/ высокой степени употребимости (н-р, белый – черный, день – ночь)
2 уровень

- умение членить значение слова на компоненты (составные части), вычленять общее и различное  в значениях пары, ряда слов
- обнаружение синонимических и антонимических отношений на нетипичном языковом материале (контекстные синонимы, антонимы; синонимия или антонимия словосочетаний, предложений)
3 уровень

- умение извлекать информацию о значении слова из разного типа контекстов, формулировать и уточнять значение; выбирать слово, наиболее точно передающее необходимый смысл.


	Задание 1 уровня. Убери (зачеркни) лишние слова так, чтобы остались только слова-синонимы.
Дом, здание, дверь, крыша, домашний, многоэтажка.
Задание 2 уровня. Отметь те ряды, в которых отношения между членами ряда такие же, как между словами большой, гигантский, огромный, громадный.

· Светает. Наступает рассвет. Небо розовеет на востоке. Первые утренние лучи коснулись земли.

· Дорога, дорожный, подорожник, дорожка, внедорожник.

· Лгун, лгунишка, враль, врун, лжец, обманщик, сочинитель.

· Школа, класс, тетрадь, ученик, учитель, перемена.

Задание 3 уровня. Замените во всех предложениях слово зеленый, не изменяя смысла предложений.
А) – Я бы мечтал, чтобы в Москве был большой, светлый, зеленый проспект и чтобы назвали его проспектом Евгения Светланова.

Б) – Ну, что ж!

На взгляд-то он хорош,

Да зелен – ягодки нет зрелой: 

Тотчас оскомину набьешь. (И.Крылов «Лисица и виноград»)
В) – Давай-ка, пойди, проветрись, пройдись, воздухом подыши. Иди-иди, пройдись-ка, а то ты совсем зеленый.

Г) – Летчик молодой, зеленый. Первый раз летит…

Задание 3 уровня. Прочитайте текст. Объясните значение слова мангустан так, как это делают авторы толкового словаря.

Утром рано стучится ко мне в каюту И. И. Бутаков и просовывает в полуотворённую дверь руку с каким-то тёмно-красным фруктом, видом и величиной похожим на небольшое яблоко. «Попробуй», – говорит. Я разрезал плод: под красной мякотью скрывалась белая, кисло-сладкая сердцевина, состоящая из нескольких отделений, с крупным зерном в каждом из них. Прохладительно, свежо, тонко и сладко, с лёгкой кислотой. Это мангустан, а по английскому произношению «мангустэн». Англичане не могут не исковеркать слова.

Мангустан - ________________________



	Слово, его строение, значение и написание.  Строение слова. Морфемика и словообразование.

	Планируемый результат: членить слово на морфемы, понимать значение морфем, устанавливать словообразовательные связи между словами, использовать морфемный и словообразовательный анализ как инструмент для решения практических и учебно-познавательных задач. 
Умения:

1 уровень

- умение разобрать слово по составу (знакомое, с прозрачным морфемным членением)

- умение определить исходное слово (для продуктивной словообразовательной модели) 

2 уровень

-понимание основания выделения морфемы (наличие значения и повторяемость в ряде слов), производить морфемный и словообразовательный анализ, соотнося элементы значения слова с формальными элементами структуры слова.

3 уровень

- умение использовать морфемный и словообразовательный анализ в качестве средства для решения задачи, при условии, что на необходимость применения того или другого типа  анализа прямо не указано.

- понимание текста (фрагмента текста, слова) на основе анализа морфемной структуры (внутренней формы) незнакомого (непривычно написанного) слова

- толкование слова на основе его морфемного состава 


	Задание 1 уровня.  Прочитай. Подчеркни пару слов, которая поможет выделить окончание в слове игрушек:
а) игрушек – игрушечка;  б) игрушек – игрушка;  в) игрушек – игрушечный

Задание 1 уровня.  Обведите номера слов, в которых есть приставка за-.

1) заговорить         2) забота        3) завтрак       4) заглянуть
Задание 1 уровня.  Запишите номера данных ниже слов в колонки таблицы.

Слово образовано от существительного

Слово образовано от глагола

1) росинка        2) просьба       3) спортсменка        4) речонка        5) волнение       6) посадка
Задание 2 уровня.  Выберите верное толкование значения слова.
тоскунья

1) это человек, который тоскует;

2) муха, любящая таскать еду;
3) она всё время тоскует или любит таскать всё, что ей в руки попадётся;

4) девушка, которая часто тоскует.

Задание 2 уровня.  Обведите номера слов, в которых есть приставка.

1) сдать         2) водоотвод           3) долгий         4) времяпрепровождение         5) покой
Задание 2 уровня.  Какие слова образованы от двух слов? Обведите их номера.
1) новозеландец       2) морозец       3) волгоградец        4) флотоводец         5) живописец 
Задание 3 уровня.  Прочитайте текст. Объясните значение выделенного слова.

“Било непременно находишь в любой деревне. Используется оно для сбора людей на пожар или по иному срочному делу”.
Било – _________________

Задание 3 уровня.  Приведите не менее двух вариантов толкования значения каждого слова. 

Лепестить - _____________

Гаданчики - ____________


	Слово, его строение, значение и написание. Отношения синонимии между единицами разных уровней.



	Планируемый результат: осуществлять выбор и организацию языковых средств в соответствии с темой, целями, сферой и ситуацией общения.

Умение: переформулирование высказывания  с использованием языковых средств разных уровней языка для передачи одного и того же смысла.
	Прочитайте текст. Измените его так, чтобы на месте пропуска можно было написать слово гном.
Я прямо глазам не верил. На краю сундука сидел человек. Он словно сошёл с воскресной картинки в календаре. На голове – широкополая шляпа, чёрный кафтан украшен кружевным воротником и манжетами, чулки у колен завязаны пышными ба(нтами, а на красных сафьяновых башмаках поблёскивают серебряные пряжки.

«Да ведь это _________________________! – догадался я. - Самый настоящий!»




Математика

Раздел 1

Пояснительная записка

Оценивание образовательных результатов, обеспечивающее согласование деятельности разных звеньев образовательной системы, должно включать как измерительную (количественную), так и диагностическую (качественную) составляющие. Иными словами, средство оценки школьных достижений, наряду с интегральной количественной характеристикой учебных результатов и определением содержания усвоенной части программы, должно давать информацию   о качественной мере – уровне усвоения этого содержания. Можно выделить следующие уровни усвоения:

·  1 уровень – репродуктивный или формальный – удержание внешних характеристик культурного образца действия (алгоритма, правила, внешней формы действия) – опора на визуальные структуры; 

·  2 уровень – содержательно-рефлексивный – удержание существенного отношения, лежащего в основе образца действия – опора на мыслительные структуры; 

·  3 уровень  – функциональный – удержание поля возможностей образца действия – опора на смысловые структуры.

Уровень овладения и выступает качественной характеристикой отдельного образовательного результата. 

Остановимся на характеристиках каждого уровня  более подробно.

Первый уровень – удержание внешних ориентиров способа действия. 

Общим критерием достижения этого уровня является умение действовать, ориентируясь на внешние характеристики задачной ситуации и образца действия. Например, по отдельным характерным признакам опознать задачу как относящуюся к некоторому типу  и  реализовать соответствующую процедуру, зафиксированную в виде общей схемы (алгоритма, правила) действия. Или выстроить схему действия, используя ориентиры, явно содержащиеся в описании условий задачи.

Второй уровень –  удержание основания общего способа действия, а именно,  существенного отношения,  определяющего принцип решения многообразия частных задач.
Общим критерием этого типа опосредствования является умение действовать на основе  содержательного анализа  задачной ситуации, т.е.  выделения ее существенного отношения.  Выполнение  такого действия  необходимо включает  мысленное преобразование ситуации, в результате  которого выявляется и выделяется в чистом виде ее предметная определенность (суть).

Таким образом, в данном  случае решение обеспечивается  не прямым соотнесением внешних особенностей задачной ситуации и  готовой схемы действия, а опосредуется моделированием ситуации с выделением ее существенного отношения и принципа решения, т.е. основывается на интерпретации («понимании») ситуации. Модельное представление и выступает основой  выработки конкретного решения, т.е. адекватной схемы действия. 

Третий уровень (функциональный) –  связывается со свободным (функциональным) владением  культурным способом действия. Общим критерием достижения этого уровня является действие, допускающее «свободное» преобразование и взаимосогласование всех элементов задачной ситуации: целей, условий, средств, способов.

Выполнение  такого действия  предполагает обыгрывание существенного отношения, выявляющее поле возможностей действия в рамках заданных ограничений.

Описанная уровневая дифференциация положена в основу рассматриваемых ниже образцов итоговых заданий по математике.

Раздел 2

Планируемые  результаты по математике

К важнейшим личностным результатам изучения курса математики в 5-6 классах относятся:
· познавательный интерес, установка на поиск способов решения математических задач;

· готовность ученика целенаправленно использовать знания в учении и повседневной жизни для исследования математической сущности предмета (явления, события, факта);

· критичность мышления.

К важнейшим метапредметным результатам изучения курса математики в 5-6 классах относятся:
· способность находить необходимую информацию и представлять ее в различных формах (моделях).

· способность планировать и контролировать свою учебную деятельность, прогнозировать результаты. 

· способность работать в команде, умение публично предъявлять свои образовательные результаты. 

К важнейшим предметным результатам изучения курса математики в 5-6 классах относятся:

· способность выявлять отношения между величинами в предметных ситуациях и в ситуациях, описанных в текстах; представлять выделенные отношения в виде различных моделей (знаковых, графических); решать задачи на различные отношения межу величинами.

· владение алгоритмами арифметических действий с рациональными числами. Умение выполнять вычисления, используя правила порядка действий, свойства действий. Умение находить рациональные способы вычислений. 

· умение выявлять и описывать закономерности в структурированных объектах (числовых последовательностях, геометрических узорах и т.п.).

· умение изображать решения простейших неравенств с одной переменной, их систем и совокупностей на координатной прямой и описывать промежутки координатной прямой с помощью неравенств, их систем и совокупностей.

· умение изображать точки на плоскости по их координатам и находить координаты точек на плоскости; представлять решения систем и совокупностей простейших неравенств на координатной плоскости, описывать прямые параллельные осям координат, и области, ограниченные такими прямыми, с помощью систем и совокупностей простейших неравенств.

· умение решать линейные уравнения с одним неизвестным, использовать уравнения при решении  задач.

· умение строить описания геометрических объектов, и конструировать геометрические объекты по их описанию, выполнять простейшие построения циркулем и линейкой.

· умение измерять геометрические величины разными способами (прямое измерение, измерение с предварительным преобразованием фигуры, с использованием инструментов, вычисления по формулам).

· способность различать детерминированные и случайные события, сравнивать возможности наступления случайных событий по их качественному описанию. Находить вероятности случайных событий в простейших случаях. 

Раздел 3

Планируемые итоговые результаты по математике и образцы заданий

К важнейшим личностным результатам изучения курса математики относятся:
· познавательный интерес, установка на поиск способов решения математических задач.
Образец задания.

На старом транспортире стерлись все деления, кроме 70(. Предложи способ градуировки (построения шкалы) транспортира с шагом 10(. Учти, что никаких других измерительных инструментов нет. Для рисования можно использовать линейку без делений и карандаш.

· готовность ученика целенаправленно использовать знания в учении и повседневной жизни для исследования математической сущности предмета (явления, события, факта).
Образец задания.

На карте масштаба 1:10 000 000 расстояние между Москвой и Санкт-Петербургом составляет 

6,5 см, а на карте масштаба 1: 20 000 000 расстояние между Москвой и Казанью составляет 3,7 см. Какой из городов, Санкт-Петербург или Казань находится ближе к Москве и на сколько километров? 

· способность характеризовать собственные знания, устанавливать какие из предложенных задач могут быть решены.
Образец задания.
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Выбери задание, которое можешь решить и реши его:

[image: image14.wmf]ал

P

r

а) определи площадь круга
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б) определи площадь закрашенной фигуры 
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· критичность мышления
Образец задания

Саше, Маше и Даше предложили решить задачу: «Прямоугольник со сторонами 4 см и 6 см разрезали на два одинаковых прямоугольника. Чему равен периметр одного получившегося прямоугольника?»

У Саши получился ответ 10 см, у Маши 16 см, у Даши 14 см. Кто из детей ошибся?

К важнейшим метапредметным результатам изучения курса математики  относятся:
· способность находить необходимую информацию и представлять ее в различных формах (моделях).

Образец задания.
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Между домами Пети Иванова и Вани Петрова проходит извилистая тропинка. Мальчики вышли из своих домов одновременно и пошли по тропинке навстречу друг другу с одинаковой скоростью. 

Укажи на чертеже место встречи Пети и Вани. Объясни, как ты его нашел.

Возможно, тебе поможет следующий отрывок из учебника геометрии для 7 класса.
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Чтобы разделить отрезок AB пополам, построим две пересекающиеся дуги одинакового радиуса R c центрами в концах отрезка. Через точки пересечения дуг P и Q проведем прямую (она показана пунктиром). Точка пересечения этой прямой с отрезком AB и будет серединой отрезка AB.

[image: image19.bmp]
· способность планировать и контролировать свою учебную деятельность, прогнозировать результаты. 

Образец задания.
Петя потратил много сил и времени, чтобы вычислить произведение 5683 ( 3789 и получил результат 21532884. Петин папа только взглянул на Петин ответ и сразу сказал, что Петя ошибся. Что заметил папа? 

· способность работать в команде, умение публично предъявлять свои образовательные результаты. 

Образец задания.

Петя и Коля поспорили. 

Петя утверждает, что периметр прямоугольника со сторонами 3 дм и 2 дм больше, чем его площадь. Периметр равен 10 дм, а площадь 6 дм2.

Коля не согласен: «Я перевел длину и ширину прямоугольника в сантиметры: 30 см и 20 см. Периметр прямоугольника 100 см, а площадь 600 см2. Значит периметр меньше площади».

А как считаете вы? Обоснуйте свою точку зрения так, чтобы убедить и Петю, и Колю.

       Предметные  результаты  оцениваются с помощью трехуровневых задач:
	Предметные содержательные  линии
	Планируемый результат и умения, с помощью которых этот  результат может быть  достигнут
	Образец итогового  задания

	1. Развитие понятия числа


	1.1. Владение алгоритмами арифметических действий с рациональными числами. Умение выполнять вычисления, используя правила порядка действий, свойства действий. Умение находить рациональные способы вычислений. 

1.2. Умение изображать решения простейших неравенств с одной переменной, их систем и совокупностей на координатной прямой и описывать промежутки координатной прямой с помощью неравенств, их систем и совокупностей.

1.3. Умение изображать точки на плоскости по их координатам и находить координаты точек на плоскости; представлять решения систем и совокупностей простейших неравенств на координатной плоскости, описывать прямые параллельные осям координат, и области, ограниченные такими прямыми, с помощью систем и совокупностей простейших неравенств.
	1.1.1 – 1.1.3

1.2.1 – 1.2.3

1.3.1 – 1.3.3



	2. Величины и отношения между ними


	2.1. Способность выявлять отношения между величинами в предметных ситуациях и в ситуациях, описанных в текстах; представлять выделенные отношения в виде различных моделей (знаковых, графических); решать задачи на различные отношения межу величинами.

2.2. Умение выявлять и описывать закономерности в структурированных объектах (числовых последовательностях, геометрических узорах и т.п.).

2.3. Умение решать линейные уравнения с одним неизвестным, использовать уравнения при решении  задач.


	2.1.1 – 2.1.3

2.2.1 – 2.2.3

2.3.1 – 2.3.3



	3. Элементы геометрии
	3.1. Умение строить описания геометрических объектов, и конструировать геометрические объекты по их описанию, выполнять простейшие построения циркулем и линейкой.

3.2. Умение измерять геометрические величины разными способами (прямое измерение, измерение с предварительным преобразованием фигуры, с использованием инструментов, вычисления по формулам).


	3.1.1 – 3.1.3

3.2.1 – 3.2.3

	4. Элементы теории вероятностей и статистики
	4.1. Способность различать детерминированные и случайные события, сравнивать возможности наступления случайных событий по их качественному описанию. Находить вероятности случайных событий в простейших случаях. 


	4.1.1 – 4.1.3


Образцы итоговых проверочных заданий в блоке  задач
1.1.1. Найдите значение выражения: 
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1.1.2. Найдите значение выражения: 
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1.1.3. а, b, и c – три разные цифры, ни одна из которых не является нулем. Меняя их порядок записи, составили все возможные трехзначные числа и образовали сумму этих чисел. Найдите наибольший общий делитель этой суммы и числа 222. 

1.2.1. Покажите на координатной прямой, где находятся все числа, меньшие 
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1.2.2. Покажите на координатной прямой промежуток, где находятся все числа x, удовлетворяющие двойному неравенству –2 ( x ( 6.
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1.2.3. На координатной прямой показаны три числа. Чему равно число x?

[image: image22.bmp]
1.3.1. На координатной плоскости постройте треугольник с вершинами в точках А(​–2; 3), В(0; ​–5),  С(6; 4).
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1.3.2. Какой из треугольников, АВС или КМР, имеет большую площадь, если их вершины имеют следующие координаты: А(​–4; ​–3), В(2; 1), С(–6; 6), К(–9; 2), М(6; 4), Р(–3; –6)? Ответ обоснуйте.

1.3.3. Построй систему координат, в которой вертикальная прямая описывается уравнением х = 3, а горизонтальная – уравнением у = –2.  Ось абсцисс должна быть направлена слева направо, а ось ординат – снизу вверх.  Длина единичного отрезка равна двум клеткам.


2.1.1. За первый час работы мастер сделал 10 деталей, что составляет 25% от количества деталей, которое он должен сделать за смену. Сколько деталей должен сделать мастер за смену? 

2.1.2. В классе учится 8 мальчиков, а девочек на 50% больше. Сколько процентов от всех учащихся класса составляют мальчики?

2.1.3. Зимой цену на мороженое снизили на 20%, весной сделали такой же, какой она была осенью. На сколько процентов поднялась цена на мороженое весной?

2.2.1. Из красных, синих и желтых флажков собирают гирлянду по следующему правилу: сначала берут 2 красных флажка, потом 3 синих, потом 4 желтых; после этого все повторяется и т.д. Какого цвета флажок будет на 20-м месте в этой гирлянде? 

2.2.2. Из красных, синих и желтых флажков собирают гирлянду по следующему правилу: сначала берут 2 красных флажка, потом 3 синих, потом 4 желтых; после этого все повторяется и т.д. Какого цвета флажок будет на 200-м месте в этой гирлянде? 

2.2.3. Из красных, синих и желтых флажков собирают гирлянду по следующему правилу: сначала берут 2 красных флажка, потом 3 синих, потом 4 желтых; после этого все повторяется и т.д. От начала гирлянды отрезали кусок, в котором оказалось 83 желтых флажка. Сколько в этом куске синих флажков?

2.3.1. Решите уравнение     2x – 5 = 5x – 2.
2.3.2. Каким должно быть число а, чтобы корень уравнения ах + 3 = а – 2 был равен 3? 
2.3.3. Решите уравнение     
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3.1.1. Пользуясь только циркулем, построй на прямой т отрезок с концом в точке Р, равный отрезку а. Сколько решений имеет задача?

 

3.1.2. На прямой т отмечены точки К и Т. Пользуясь циркулем и линейкой, постройте точку Р так, чтобы в образовавшемся треугольнике КРТ стороны, прилежащие к вершине Р были равны отрезкам а и b.  Сколько решений имеет задача?



3.1.3. Пользуясь циркулем и линейкой, постройте четырехугольник, равный данному.


3.2.1. Найдите площадь треугольника АВС.





3.2.2. Найдите площадь фигуры, показанной на рисунке серым цветом.


 3.2.3. На окружности отмечены три точки: А, В и С. 
Отметьте на этой же окружности такую точку D,

 чтобы площадь четырехугольника АВСD была как   можно больше.

Найдите площадь четырехугольника АВСD, 

если радиус окружности равен 4 см. 

4.1.1. Сравните события А, В, С, D по возможности их появления:

А: На будущий год 15 января в Москве будет идти снег.

В: На будущий год 15 марта в Москве будет идти снег.

С: На будущий год 15 мая в Москве будет идти снег.

D: На будущий год 15 июля в Москве будет идти снег.

4.1.2. Сравните по вероятности следующие события при двукратном бросании монеты:

V: Оба раза выпадет орел.

W: Оба раза выпадет решка.

U: При первом и втором бросании монета упадет по-разному.

4.1.3. Пять заводов выпускают телевизоры одинакового класса. При проведении испытаний в течение одинакового времени получены следующие результаты:

	Завод
	Количество телевизоров, проходивших испытания
	Количество телевизоров, сломавшихся во время  испытаний

	«Экран»
	300
	6

	«Рубин»
	330
	6

	«Старт»
	280
	5

	«Темп»
	270
	6

	«Электрон»
	420
	7


Заводы продают эти телевизоры по одинаковой цене. Телевизор какого завода вы бы предпочли купить? Обоснуйте своё решение. 

Физика

Пояснительная записка

Курс физики в основной школе призван формировать у учащихся научную картину мира, способствовать развитию теоретического (разумного) мышления в процессе освоения базовых физических теорий (научных фактов, понятий, теоретических моделей, законов и закономерностей). В процессе обучения физики и совместно с другими предметами должны достигаться и общие цели образования подростка: развитие учебной самостоятельности (желание и умение учиться, ответственность и инициативность), формирование основных компетентностей. 

Для достижения этих целей в обучении физике (на доступном данному возрасту уровне) должны решаться следующие задачи:

· моделирование физических явлений и процессов и построение физических теорий;

· приобретение основных практических умений (постановка экспериментальных задач, планирование эксперимента, измерения и представление результатов с помощью таблиц, графиков; анализ полученных результатов);

· овладение языком физики и умением его использовать для анализа научной информации и изложения основных физических идей, критическая оценка естественнонаучной информации, полученной из различных источников.

В учебном предмете «физика» предусмотрены следующие основные содержательные линии: 

· Экспериментальный и теоретический методы в физике,
· Пространственно-временное описание явлений и процессов,
· Силовой способ описания явлений как средство, 

· управления, прогнозирования, конструирования,
· Энергетический способ описания явлений как средство, 

· управления, прогнозирования, конструирования,
· Объяснение явлений и построение теорий на основе представлений о дискретном строении материи (элементы структурной физики),
· Объяснение явлений и построение теорий на основе представлений о непрерывном строении материи (элементы полевой физики).

В процессе их разворачивания следует учитывать следующие умения, которыми овладевают учащиеся:

· знание и понимание экспериментальных и историко-логических оснований построения физических теорий (строение вещества, взаимодействие, движение);

· кинематический, силовой и энергетический способы описания и объяснения явлений;

· понимание динамических и статистических закономерностей в физике (детерминизм и вероятность);

· различение периодических и непериодических процессов;

· простейшие представления о симметрии, идеях сохранения;

· противопоставление моделей дискретного и непрерывного;

· различение теоретического и экспериментального методов исследования;

· определение цели исследования,  постановка адекватных исследовательских задач и подбор соответствующих средств их решения;

· умение проектировать и конструировать экспериментальные установки, адекватные поставленным задачам;  

· умение пользоваться измерительными приборами и процедурами в условиях допустимой точности, оценивать погрешности измерений;

· умение представить экспериментальные данные в удобной для математической обработки форме;

· умение соотносить гипотезу с полученными результатами и делать адекватные обобщения;

· владение культурой физического эксперимента, соблюдение правил техники безопасности;

· различение зависимых и независимых параметров (величин);

· различение скалярных и векторных величин, свободных, связанных и скользящих векторов и применение к ним адекватных операций;

· умение подобрать аналитическое описание выявленных зависимостей физических величин;

· умение выполнять и понимать смысл операций, связанных с процедурой усреднения;

· умение осуществлять процедуру аппроксимации с помощью графика в процессе связывания экспериментальных и теоретических данных;

· использование графика как средства интерполяции и экстраполяции, как средства оценки характера зависимости физических величин;

· умение использовать и преобразовывать знаковые систем (осуществление переходов между разными формами представления зависимостей) при сохранении физического содержания. 

Раздел 2

Требования к результатам изучения физики в 6-9 классах

Личностные результаты изучения курса физики в 6-9 классах: 

· уважительное отношение к истории физики и к людям, причастным к созданию физической науки; понимание культурно-исторической обусловленности способов решения технических и духовно-практических задач средствами физики; осознание значимости комплекса физических наук для решения современных задач, стоящих перед человеком (человечеством);

· отношение к физике как основе решения задачи оптимизации природопользования (построения целесообразного, безопасного и экологического поведения человека)  

· устойчивый познавательный интерес, проявляющийся в: инициативном опробовании изученных на уроках физики способов; самостоятельном информационном поиске; постановке реальных и мысленных экспериментов; поиске возможных переносов физических знаний в другие учебные предметы;

· учебная самостоятельность, выражающаяся в систематическом удержании учебных целей в действии, в развитой контрольно-оценочной деятельности, в критическом отношении к получаемой извне информации, в поиске обоснований и опровержений высказываемых другими точек зрения, в умении предъявить свои знания позиционно – т.е. с учетом разных взглядов по данному вопросу; 

· способность продолжать изучение физики, осуществляя сознательный выбор своей индивидуальной траектории учения.

Метапредметные результаты изучения курса физики в 6-9 классах:

· способность регулировать свою познавательную и учебную деятельность: формулировать вопрос в проблемной ситуации, искать способы действия для решения новой задачи, контролировать и оценивать ход уяснения содержания;

· описание различными способами физических явлений (процессов) с выделением начального и конечного состояния, действия, существенных условий; различение в опыте реально наблюдаемого и предполагаемого. 

· умения и навыки экспериментирования (проектировать и конструировать простейшие экспериментальные установки; планировать ход эксперимента; использовать измерительные приборы и процедуры в условиях допустимой точности, оценивать погрешности измерений; соблюдать правила техники безопасности);

· аналитическое и графическое описание выявленных закономерностей; выполнение и понимание смысла операций, связанных с процедурами усреднения, аппроксимации, интерполяции, экстраполяции. 

· понимание трудностей и ограничений экспериментального метода изучения природы, недостатки индуктивного подхода; различение процедур схематизации явления (процесса) и построения модели его причин (сущности), факта и объяснительной гипотезы; установка на поиск мысленного эксперимента, позволяющего предсказать последствия принятия гипотезы о сущности явления.

· выделение в целостной теории эмпирических оснований, аксиоматических построений, дедуктивных выводов, решающих экспериментов, практических приложений; привлечение различных методов для проверки теоретических выводов (оценка, проверка размерности, качественные интерпретации, геометризация и др.).   

· умение осуществлять информационный поиск для решения задач в учебной, справочной, научно-популярной литературе, в сети Интернет, других поисковых системах; умение работать с информацией, представленной в разнообразных знаковых формах (тексты, схемы, таблицы, графики, диаграммы и пр.).

Предметные результаты изучения курса физики в 6-9 классах:

· пространственно-временное описание явлений и процессов с использованием различных способов представления зависимостей, позволяющее различать равномерные и неравномерные процессы, периодические и непериодические процессы, аппроксимировать сложные реальные движения с помощью более простых изученных моделей;

· силовой способ описания явлений как средство управления, прогнозирования, конструирования (в том числе, экспериментальное исследование сил и представление зависимостей, использование эмпирических законов для решения задач управления силами в конкретно-практических ситуациях; понимания принципа работы приборов, устройств, механизмов; для косвенного измерения новых физических величин); 

· энергетический способ описания явлений как средство управления, прогнозирования, конструирования (в том числе, понимание невозможности создания вечного двигателя как одного из выражений закона сохранения энергии, умение обнаружить и выразить преобразования энергий на аналитическом и графическом языке); 

· Объяснение явлений и построение теорий на основе представлений о дискретном строении материи (элементы структурной физики) и на основе представлений о непрерывном строении материи (элементы полевой физики). 

Раздел 3

Примерные задания для текущей и итоговой диагностики

Пропедевтический курс физики (6 – 7 классы).

1. Работа с гипотезой

        Обнаружив, что погружение в воду уравновешенных на равноплечем рычаге тел приводит к нарушению равновесия, ученики высказали несколько предположений. Отметьте свое согласие/несогласие по каждому предположению и напишите, каким реальным или мысленным экспериментом можно их подтвердить/опровергнуть. 

	№
	Предположение
	Проверка

	1
	Вода выталкивает алюминий
	

	2
	Стальной кубик впитывает воду и становится тяжелее
	

	3
	Алюминий рыхлый и он растворяется в воде
	

	4
	
	


2. Проведение экспериментального исследования

Исправьте рисунки в случаях, когда нет равновесия. 
Покажите вес двух одинаковых по массе кубиков из стали и алюминия. 

Проведите опыты по схеме, покажите их результаты и запишите выводы. 

3. Работа с текстом

Прочитайте параграф учебника и заполните таблицу. Где возможно, переведите текст на  язык условных обозначений и формул. 

Количество теплоты
.

	№
	Текст (что?)
	Назначение (про что?)
	Вопросы, замечания

	01
	Энергия, которую получает или теряет тело при теплопередаче, называется количеством теплоты.
	
	

	02
	Для того чтобы вычислить количество теплоты, необходимо узнать, от каких величин оно зависит.
	
	

	03
	Будем нагревать от двух одинаковых горелок два сосуда. В одном сосуде находится 1 кг воды, а в другом – 2 кг. Начальная температура воды в обоих сосудах одинакова.
	
	

	04
	Мы заметим, что за одно и то же время во втором сосуде вода нагреется на меньшее количество градусов, хотя оба сосуда получают одинаковое количество теплоты.
	
	

	05
	Количество теплоты, которое необходимо для нагревания тела, зависит от его массы.
	
	

	06
	Чем больше масса тела, тем большее количество теплоты надо затратить, чтобы изменить его температуру на одно и то же число градусов. 
	
	

	07
	При остывании тело передает окружающим предметам тем большее количество теплоты, чем больше его масса.
	
	

	08
	Если необходимо нагреть полный чайник (с водой) до температуры 50 (C, потребуется меньше времени, чем для нагревания чайника с водой той же массы до 100 (C. 
	
	


	09
	В первом случае воде будет передано меньшее количество теплоты, чем во втором. 
	
	

	10
	Количество теплоты, которое необходимо для нагревания, зависит от того, на сколько градусов нагревается тело. 
	
	


	№
	Текст (что?)
	Назначение (про что?)
	Вопросы, замечания

	11
	Количество теплоты зависит от разности температур тела.
	
	

	12
	Можно ли рассчитать количество теплоты, необходимое для нагревания не воды, а другого вещества, например свинца, железа, масла и т.д.?
	
	

	13
	Нальем в один сосуд воду, а в другой такой же сосуд – растительное масло. Массы воды и масла возьмем равные. Оба сосуда будем нагревать на одинаковых горелках. Опыт начнем при одинаковой начальной температуре воды и растительного масла. 
	
	

	14
	Измерив через некоторое время (например, 5 мин) температуру нагревшихся воды и масла, мы увидим, что масло имеет более высокую температуру, хотя обе жидкости получили от горелок равные количества теплоты.
	
	

	15
	Для нагревания равных масс воды и масла на одинаковую температуру требуется различное количество теплоты. Для масла меньше, для воды больше. 
	
	

	16
	Количество теплоты, которое необходимо для нагревания тела, зависит от того, из какого вещества оно состоит, т.е. от рода вещества.
	
	

	17
	Количество теплоты, которое необходимо для нагревания тела (или выделяемое при остывании), зависит от массы этого тела, от изменения его температуры и рода вещества. 
	
	


Используя номера фрагментов, предложите схему данного текста, проясняющую его логическую структуру. Отметьте те места схемы, к которым у вас возникают вопросы и снабдите вопросы комментариями. 
Базовый курс физики (7 – 9 классы).

1. Работа с текстом

1.1. Прочитайте рассказ о кометах и ответьте на вопросы. 

Научная жизнь кометы

В Солнечной системе кроме больших и малых планет существуют и другие небесные тела. Прежде всего это кометы, которые еще называют хвостатыми звездами. Ядро кометы представляет собой глыбу загрязненного льда неправильной формы с размерами от нескольких десятков до нескольких сотен метров. Ядро окружает голова кометы, поперечник которой составляет тысячи километров, за головой тянется хвост, протягивающийся на миллионы километров. 

В 60-х годах XIX в. московский ученый Федор Александрович Бредихин предположил, что голову и хвост кометы образуют частички газа и пыли, выбрасываемые с поверхности ядра кометы. Эти газ и пыль потоком, как бы от взрыва, направляются из ядра сперва в сторону к Солнцу, а затем идут обратно от него под действием какой-то отталкивательной силы. Эта сила как бы затормаживает движение к Солнцу вещества комет, а затем заставляет его двигаться в обратную сторону со все большей и большей скоростью. 

Еще в начале XVII в. астроном Иоганн Кеплер понял, что их хвосты отклоняются под действием солнечного света. Он предположил, что можно создать космические корабли, которые будут передвигаться в пространстве под парусами и в настоящее время есть американские и русские проекты для межзвездного зонда, который будет оснащен сверхтонким парусом размером около полукилометра. Зонд будет двигаться под действием солнечного света.

Вопрос №1. Противоречат ли идеи Кеплера теории Бредихина? Ответ обоснуйте
Вопрос №2. Как вы полагаете, каким лучше сделать парус – прозрачным, черным или серебристым? Почему?

Вопрос №3. Исаак Ньютона в начале XVIII в. предположил, что свет представляет собой поток частиц. Как бы вы объяснили отклонение хвоста комет с точки зрения гипотезы Ньютона? 
Вопрос №4. Начало XX в. ознаменовалось новым открытием: профессор московского университета Петр Николаевич Лебедев доказал, что лучи света не только освещают предмет, но и давят на него. Прибор Лебедева представлял собой прозрачный сосуд, из которого тщательно выкачивался воздух. В сосуде на тонкой нити подвешивались тонкие и легкие крылышки: одни с зачерненной, а другие с зеркальной поверхностью. Оказалось, что давление на зеркальную поверхность примерно в два раза больше, чем на зачерненную. Как бы последователь Ньютона мог объяснить это явление? 

Вопрос №5. Ваня, прочитавший рассказы о кометах и опытах Лебедева сделал неожиданный вывод. Он попытался доказать, что молекулы газа подобны упругим шарам, которые отскакивают от стенок сосуда. 

Попробуйте найти аргументы в защиту Вани. Если он прав, можно ли предположить, как изменится давление газа, состоящего из «прилипчивых» молекул. 

1.2. Определение скоростей движения молекул (опыт Штерна).

Чтобы объяснить основную идею, которая легла в основу установки Штерна, рассмотрим стрельбу по движущимся мишеням (рис.1). 

Если стрелять из пулемета  так, чтобы ствол пулемета был направлен на движущуюся мишень, то пули будут ложиться сзади мишени. Это отклонение места попадания от цели будет тем больше, чем быстрее движется мишень и чем меньше скорость пули. Поэтому, когда стреляют по движущейся мишени, то целятся не в мишень, а в точку впереди неё. Если знать расстояние до мишени, скорость пули и скорость мишени, можно определить точку прицеливания.

Аналогичное устройство прибора, используемого в опыте Штерна, схематически представлено на рис. 2. Прибор состоит из трубочки А, в которой электрическим током нагревается металл – серебро. Серебро испаряется, его частицы разлетаются во все стороны и попадают на цилиндр В. Щель в цилиндре В выделяет направленный пучок частиц, который попадает на стенку С. Стенку С специально охлаждают, чтобы частицы «прилипли» к ней, образуя налет серебра. Сперва, прибор покоится, и налет серебра образуется в точке М. Затем цилиндры В и С вместе с печкой А начинают быстро вращать вокруг оси, проходящей через А и перпендикулярной к плоско​сти чертежа. Когда  прибор приводят во вращение, молекулы попадают уже не в точку М, а в точку N, лежащую позади нее.

Вопрос №1. Заполните таблицу, проведя аналогию между этими двумя экспериментами:
	Стрельба по движущейся мишени
	Опыт Штерна

	Пуля
	

	Пулеметная лента
	

	Ствол пулемета
	

	Мишень
	


Вопрос №2. Какие измерения следует провести, чтобы вычислить скорость частиц серебра? 

Вопрос №3. В опытах Штерна налет серебра при покоящемся приборе получается в виде узкой полоски, повторяющей контуры щели. При вращаю​щемся приборе налет заметно размывается и получается серебряный след разной толщины (см. рис. 2). Какие причины могут привести к такому размыванию налета серебра? 

Вопрос №4. Как изменятся результаты опыта, если скорость частиц серебра увеличится? 
1.3. Схематизация текста 

В книге Лукреция «О природе вещей» есть такие слова: 

«Видел в вещах ты не раз, что одна тяжелей, чем другая

При одинаковом объеме их тел. Отчего б это было?» 

Какие величины, в переводе на физический язык, сравнивает Лукреций? Как бы вы ответили на вопрос Лукреция?

     Ученики Аня и Боря по-разному ответили на вопрос Лукреция. Аня считает, что масса тела определяется только количеством частиц, а Боря считает, что масса тела определяется только массой частицы. 

Оцените объяснения Ани и Бори _______________________________________________

Аня и Боря проиллюстрировали свои позиции с помощью плакатов:  


Плакат № ____  сделала  Аня, а плакат №  _____  сделал Боря. 

Расшифруйте обозначения, которые использовали ребята.

Вера приняла участие в дискуссии. Она считает, что масса тела и количеством частиц, и массой одной частицы.  Помогите Вере подготовить свой плакат №3. Могут ли два тела иметь одинаковую плотность, если массы их частиц различные? _________________________ 

Напишите, при каких условиях m1>m2 с точки зрения Ани, Бори и Веры.

	Аня
	

	Боря
	

	Вера
	


1.4. Работа с определением

Слово «диффузия» происходит от латинского слова diffusio, что в переводе означает «распространение», «растекание». 

Прочитайте разные определения диффузии (среди них могут быть и правильные и ошибочные), выделите с помощью разноцветных маркеров принципиальные моменты.  Предложите свое определение диффузии.


В каких текстах диффузия определяется как явление только с точки зрения макромира (без привлечения «микровзгляда»)? 

В каких текстах раскрывается только механизм диффузии (рисуется «молекулярная картинка») и отсутствует «макровзгляд»?

В каких текстах присутствуют одновременно оба «взгляда»? 

В физике существует термин «самодиффузия». Предположите, что представляет собой это явление. Как вы думаете, кому из авторов вышеприведенных текстов удастся дать определение самодиффузии, а у кого это вызовет серьезные/непреодолимые трудности? 

1.5.  Прочитайте два перевода с латинского языка одного фрагмента из книги Тита Лукреция Кара «О природе вещей». Опираясь на данные отрывки, предложите свой, более современный, перевод фрагмента из книги Лукреция. Замечательно, если вам удастся сделать свой перевод в стихах.

	Перевод с латинского Ф. Петровского
	Перевод с латинского И. Рачинского 

	И, наконец, почему мы видим, что многие вещи
	Видел в вещах ты не раз, что одна тяжелей, 

	
	чем другая,

	Весом тяжелее других, по объему
	При одинаковом объеме их тел. 

	нисколько не меньших?
	Отчего б это было?

	Ведь, коль в клубке шерстяном,
	Если б клубок шерстяной 

	содержится столько же тела,
	вещество заключал в себе то же,

	Сколько и в слитке свинца,
	Как и свинцовый комок, 

	то и весить он столько же должен,
	то и вес был бы равный в обоих,

	Ибо все книзу давить является признаком тела.
	Но так как свойственно каждому телу 

	
	надавливать книзу,

	Наоборот: пустота по природе своей невесома.
	А пустота по природе своей пребывает без веса,


	Так что, коль что-нибудь легче другого
	То по объему великие вещи, но легкие весом

	того же размера,
	Нам указанье дают, 

	Больше в себе пустоты заключает оно, очевидно.
	что в них много пустого пространства.

	Наоборот: если что тяжелее,
	Наоборот же, тяжелые вещи всегда указывают,

	То, стало быть, больше тела имеется в нем,
	Что заключают материи много, 

	а порожнего меньше гораздо.
	пустот же в них мало.

	Значит, бесспорно к вещам примешано то,
	Да! Таким образом, 

	что стремимся
	то, в чем мы ищем теперь объясненья,

	Разумом чутким найти
	Есть пустота, 

	и что мы пустотой называем.
	что является вечно в смешеньи с телами.


2. Подчеркните, какое из предложенных ниже названий наилучшим образом выражает главную мысль Лукреция:  а) рассуждение о вещах; б) про шерсть и свинец; в) о телах и пустоте; г) почему вещи различаются весом; д) о природе вещей.

3. Несколько слов в первом переводе подчеркнуты. Подчеркните во втором переводе  синонимические конструкции, используемые другим переводчикам.

4. Редактор вычеркнул в переводе Ф. Петровского несколько слов:

а) «И, наконец, почему мы видим, что многие вещи

Весом тяжелее других?» 

Изменился ли смысл высказывания Лукреция? Не ухудшил ли редактор смысл высказывания?

б)  Что бы вычеркнул этот редактор из перевода И. Рачевского?  

 «Видел в вещах ты не раз, что одна тяжелей, чем другая,

При одинаком объеме их тел. Отчего б это было?»

2. Работа со схемой

Дополните схему и постройте графики функциональных зависимостей, соответствующих этим законам.


 3. Работа с законом

В соответствии с третьим законом Ньютона два тела взаимодействуют с силами 
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, которые: 1) имеют одну природу; 2) приложены к разным телами и поэтому никогда не уравновешивают друг друга; 3) отвечают равенству 
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На рисунках показана сила 
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. Изобразите силу 
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, назовите обе силы. 

1. Придумайте и изобразите ситуации, в которых на тело действуют четыре силы, ориентированные друг относительно друга так, как показано на рисунке (рисунок можно поворачивать). Обозначьте силы и укажите тела, со стороны которых они действуют.

2. Придумайте и  изобразите ситуацию взаимодействия тел, в которой процесс взаимодействия состоит их двух этапов: на первом сохраняется проекция импульса на некоторое направление и не сохраняется энергия, а на втором этапе выполняется только закон сохранения механической энергии.

3. Придумайте и изобразите ситуацию взаимодействия тел, используя горизонтальную плоскость, пружину и два одинаковых шарика. Взаимодействие должно происходить в два этапа: на первом этапе должен выполняться только закон сохранения механической энергии, а на втором этапе, и закон сохранения энергии и закон сохранения импульса (или его проекции).

4. Работа с таблицами и справочными материалами

Температура кипения воды зависит от внешнего давления. В частности, известно, что на вершине горы атмосферное давление меньше, чем у подножия, поэтому вода кипит при меньшей температуре. Пользуясь информационными источниками, составьте таблицу зависимости температуры кипения воды от высоты над уровнем моря. Узнайте, при какой температуре сворачивается белок куриного яйца, и определите, на какой высоте не удастся сварить яйцо вкрутую. 

5. Работа с таблицей, поиск ошибки

В лаборатории проводили эксперименты с некоторой массой разреженного газа. Найдите две ошибки, которые допустил лаборант при занесении результатов в таблицу. Исправьте ошибки и дополните таблицу. 

	p, кПа
	101
	79
	61
	149
	121
	

	V, л
	2
	3
	5
	2
	3
	

	T, К
	280
	240
	300
	350
	360
	

	
	
	
	
	
	
	


Биология

Пояснительная записка

Основные содержательные линии курса биологии  предполагают изучение:

· структурно-функциональных связей в биологических системах;

· физиологических процессов организма в их взаимосвязи и динамике;

· способов передачи информации в онтогенезе и эволюции живых систем;

· иерархии и разнообразия живых систем как условия сохранения и устойчивого развития биосферы.

Программа поддерживает разные виды деятельности учащихся, которые последовательно и многократно сменяют друг друга при освоении учениками содержания курса:

· понятийное продвижение (совместная пробно-поисковая деятельность класса или групп учеников, направленная на открытие основных принципов функционирования, организации и развития живых систем;

· экспериментирование: планирование, постановка, проведение и анализ биологических опытов;

· применение открытых принципов к существующему многообразию жизненных форм (проверка учениками своих гипотез с помощью информационного поиска, конкретизация общих принципов на многообразии частных случаев);

· отработка необходимых умений, как практически-прикладного характера, например, умения работать со световым микроскопом, так и мыслительных навыков, например, умения менять способ рассмотрения биологического объекта  в зависимости от характера задачи, строить осмысленные гипотезы о живых объектах, исходя из понимания общих принципов и закономерностей их функционирования и развития; на выездных практиках проводятся работы на природе (экологические рейды, натуралистические практики, практикумы по систематике и пр.),  в ходе которых учениками применяются знания, умения, способы действий, освоенные во время школьных занятий;

· представление полученного коллективного или индивидуального результата исследования в качестве продукта, предъявляемого другим участникам сообщества: представление проекта на сайте, доклада на конференции и т.п.

Это позволяет развернуть активное освоение учениками содержания биологии в формах учебной, исследовательской и проектной деятельности, и в результате обеспечивает единство их знаний и умений в области биологии, а также в тех смежных областях, где реализуются факультативные образовательные модули.  

Раздел 2

Требования к результатам изучения биологии в 6-9 классах

   Благодаря изучению биологии в 6-9 классах должны быть получены следующие личностные результаты: 

·  представление о многообразии жизни и сложных взаимосвязях в биосфере, позволяющее вырабатывать осознанную и осмысленную позицию в отношении биологических процессов и явлений, своего места в мире;

·  понимание уникальности и уязвимости жизни как природного явления, осознание ценности жизни человека и других живых существ Земли;

·  установка на здоровый образ жизни;

·  уважительное отношение к мировой и отечественной науке;

·  способность продолжать изучение биологии, осуществляя сознательный выбор своей индивидуальной траектории учения.

Благодаря изучению биологии в 6-9 классах должны быть получены следующие метапредметные результаты, проверяемые на биологическом материале:

·  способность регулировать свою познавательную и учебную деятельность: формулировать вопрос в проблемной ситуации, искать способы действия для решения новой задачи, контролировать и оценивать ход уяснения содержания;

·  умения и навыки экспериментирования (планирования опыта и наблюдения, подбора и использования оборудования и материалов с учётом возможных ограничений экспериментирования, соблюдения правил техники безопасности, описания и интерпретации результатов);

·  умение осуществлять информационный поиск для решения задач в учебной, справочной, научно-популярной литературе, в сети Интернет, других поисковых системах;

·  умение работать с информацией, представленной в разнообразных знаковых формах (тексты, схемы, таблицы, картосхемы, разрезы и пр.); 

·  умение использовать модели объектов и процессов для оценки воздействия разных факторов на ход процессов и прогнозирования изменений систем (в рамках изученного);

·  способность осуществлять содержательное взаимодействие с другими участниками совместного исследования или учения; описывать и характеризовать результаты своей исследовательской и практической деятельности, превращая результат своей работы в продукт, предназначенный для других. 

Изучение биологии в 6-9 классах должно обеспечивать достижение следующих предметных результатов, проверяемых в соответствии с выделенными содержательными линиями и способами освоения содержания на изученном материале:

·  понимание структурно-функциональных связей в биологических системах, позволяющее определять функции биологической системы по её текстовому описанию или графическому изображению и описывать особенности биологической структуры по её функции в биологической системе более высокого уровня организации; 

·  знание и понимание биологического разнообразия как условия сохранения и устойчивого развития биосферы, позволяющее устанавливать принадлежность живых существ к определенному  царству и типу (отделу) живой природы; с помощью вспомогательных источников информации устанавливать систематическое положение животного или растения и выявлять структурно-функциональные особенности его организма; оценивать факторы, влияющие на биоразнообразие;
·  понимание физиологических процессов организма в их взаимосвязи и динамике, позволяющее предсказывать последствия для организма нарушения одного из основных физиологических процессов путем выявления прямых и обратных, положительных и отрицательных связей; оценивать влияние на организм человека факторов среды; использовать знания о физиологических процессах для обоснования санитарно-гигиенических норм и правил здорового образа жизни;

·  знание и понимание способов передачи информации в онтогенезе и эволюции живых систем, позволяющее использовать знание генетических основ передачи наследственной информации для решения простейших генетических задач, оценки факторов генетического риска, понимания основ селекции и биотехнологии; выявлять значение каждого из этапов размножения и индивидуального развития для самовоспроизведения биологического вида; связывать приспособленность живых существ с особенностями их среды обитания на основе понимания естественного происхождения существующих видов растений и животных, знания механизма эволюционного процесса и доказательств эволюции. 

Раздел 3

Примерные задания для итоговой оценки

Традиционной особенностью учебного предмета биологии является обилие информации частного характера, мало связанной (или вовсе не связанной) с основными закономерностями, изучаемыми школьниками. Поэтому обычные варианты проверочных работ разного рода практически всегда опираются либо на значительную информированность ученика (проверка памяти), либо на его способность продуцировать гипотезы при отсутствии необходимых оснований для такого продуцирования. От этой порочной практики необходимо уходить.

Итоговая проверка должна показывать а) освоение учеником планируемых метапредметных результатов, т.е. умений и навыков продуктивного мышления, действия и взаимодействия (на материале биологии), б) освоение учеником предметных результатов: уровень владения учеником основными понятиями биологии (по выделенным содержательным линиям), его способность осуществлять действия, заявленные в перечне предметных результатов. Поэтому итоговая проверка должна предполагать минимальную опору на частную информацию (либо содержать эту информацию в самом диагностическом задании) и четкое представление о понятийных средствах, которые должны/могли сложиться у ученика в результате обучения.
Примерные задания для оценки метапредметных результатов

Задание 1. Прочитайте  текст и выполните задания к нему.
При сгорании кусочка хлеба образуются угли и зола. При сгорании кусочка сушёной рыбы можно наблюдать не только образование углей и золы, но и почувствовать очень неприятный запах. Антон считает, что так происходит потому, что в сушёной рыбе содержится больше белков, а в хлебе – больше углеводов. Вася думает, что неприятный запах возникает потому, что рыба пропиталась солями, растворёнными в морской воде.

1.А. 


Подчеркните в тексте одной чертой описание РЕЗУЛЬТАТОВ опытов. Подчеркните двумя чертами описание  ВЫВОДОВ из опытов.

1. Б.


Что нужно сделать Антону, чтобы доказать свою точку зрения? Дайте развёрнутый ответ.

Ответ:

Задание 2. 

Прочитайте текст. Художник нарисовал анимацию по этому тексту. 

На рисунке – фрагмент анимации. В чём ошибся художник? Дайте развёрнутый ответ.

Клетка хламидомонады имеет округлую или эллипсовидную форму и одета клеточной стенкой. В клетке имеется одно ядро, хроматофор (пластида), в который погружены глазок и сократительные вакуоли, находящиеся в передней части клетки. На переднем конце расположены также два жгутика, играющие роль органов движения.

В благоприятных условиях хламидомонада интенсивно размножается следующим образом: клетка останавливается, и все ее содержимое, несколько отстав от клеточной стенки, последовательно делится продольно на две, четыре или восемь частей. Эти дочерние клетки образуют жгутики и выходят наружу в виде зооспор, которые после непродолжительного роста сами приступают к такому же размножению.

Ответ:


Примерные задания для оценки предметных результатов

Задание 1 (базовый уровень)
При подъёме в гору воздух становится разреженным, и в лёгкие человека попадает меньше кислорода. Как это скажется на работе систем органов? Отметьте галочкой правильные утверждения.

· Частота вдоха и выдоха уменьшится

· Частота вдоха и выдоха увеличится

· Частота сердцебиений уменьшится

· Частота сердцебиений возрастёт

Задание 2 (повышенный уровень)
Личинка жука-щелкуна имеет твердое длинное тело длиной до 25 мм желтого или коричневого цвета. Она подгрызает стебли моркови у основания и выедает внутреннее содержимое корнеплода. 

Не менее опасный враг моркови - морковная листоблошка. Это мелкое насекомое светло-зеленого цвета. Вред наносят как взрослая листоблошка, так и ее личинки. Как взрослые насекомые, так и личинки листоблошки питаются соком листьев моркови.

Почему урожай корнеплодов моркови в случае поражения морковной листоблошкой не выше, чем при поражении личинками жука-щелкуна, ведь листоблошка не портит корнеплоды? 

Выберите три наиболее подходящих высказывания, из которых можно составить ответ на этот вопрос, и запишите их номера (В ПОРЯДКЕ ОБОСНОВАНИЯ ОТВЕТА), например А→Б→В.

А) У листоблошки вред наносят и сами насекомые, и их личинки, поэтому вредителей больше.

Б) Личинки жуков менее проворны, чем листоблошки.

В) Фотосинтезируют листья, а не корни моркови.

Г) Листоблошки зеленого цвета, поэтому птицы их не замечают.

Д) Органические вещества поступают в корень моркови и запасаются в нем.

Е) Эти причины делают листоблошку опасным врагом моркови.

Ж) Ослабление фотосинтеза уменьшает запасание органических веществ.

Ответ: ______________________________________________________            

Химия
Пояснительная  записка

Как предмет оценки освоения в основной школе средств изучения предмета и решения общепредметных задач таковыми выступают возможность и уровень:

·  использования понятия о химических элементах, как инвариантах всевозможных превращений веществ, для прогноза осуществления  и планирования химических реакций с участием заданных веществ или для получения заданного вещества

·  использования понятия валентности и степени окисления атомов, как характеристики их способности соединяться в определенных количественных отношениях при составлении химических формул типичных представителей основных классов неорганических и органических соединений 

·  использования представлений о строении атомов химических элементов для определения их возможной валентности, состава и химических свойств образуемых ими простых веществ и типичных соединений

·  обоснования знаний о химических свойствах типичных представителей основных классов неорганических веществ с помощью понятий о степени окисления атомов и о зарядах ионов и использование их при прогнозе возможных продуктов реакции, путей получения заданного вещества и условий осуществления окислительно-восстановительных и иных реакций 

·  проведения расчета количественных отношений исходных веществ и продуктов химических реакций.

В качестве средств решения предметной задачи (соответствующие предметные знания выступают как ориентиры для самостоятельного построения способа решения задачи в конкретной ситуации), что и определяет приобретенный уровень предметной, общепредметной и метапредметной компетентности учащегося как возможность использовать полученные знания за пределами школьного обучения.

Соответственно, диагностические задания 1 уровня должны включать непосредственное применение освоенных средств к решению задачи. Диагностические здания 2 уровня должны включать в себя косвенно заданную необходимость их применения. Диагностические задания 3 уровня составляют задачи, в которых условия применения освоенных способов заданы косвенно. 

В соответствии с этим, можно выделить критерии определения уровня усвоения учебного предмета как уровни развития предметной компетентности.

Примеры. Тема: Окислительно-восстановительные реакции. 

     Подраздел содержания: Оценка возможности и характера участия вещества в окислительно-восстановительной реакции в соответствии со степенью окисления элементов. Подбор окислителя (восстановителя) и прогноз протекания окислительно-восстановительной реакции для типичных случаев.

Уровень предметной компетентности 1: «Умею применять освоенные средства для решения задачи».

1. Окислительная способность соединения Н2SeO4 может быть связана с восстановлением атомов:

1) H, Se 

2) Н, O
3)  Se, O
4)  Н,Se,O
2. Окислительно-восстановительному взаимодействию отвечают уравнения реакции:

1) FeCl3 + 3NaOH = Fe (OH)3 + 3NaCl

2) FeCl2 + 2NaOH = Fe(OH)2 + 2NaCl

3) FeO+3NO2 = Fe(NO3) 2+ NO

4) 4Fe(OH)2 + O2 + 2H2O = 4Fe(OH)3
5) 2Fe(OH)3 + 6HCl = 2FeCl3 + 3H2O

3. Атомы серы окисляются (теряют электроны):

1) при соединении S с O2
2) при образовании H2S из SO2
3) при взаимодействии S с Zn
4) при разложении H2S на S и H2
4. Взаимодействию Fe + H2SO4 (разб.) = FeSO4 + H2↑ соответствуют схемы:

1) Fe0 + 2e- = Fe2-
2) Fe2+ + 2e- = Fe0
3) 2H+ + 2e- = 2H0
4) 2H0 – 2e- = 2H+
Уровень предметной компетентности 2: «Умею выбрать средство решения поставленной задачи из освоенных».

5. Для того, чтобы получить нужное вещество из заданного, подойдет… (подчеркните):

1) из SO2 и H2O получить H2SO4: можно взять (Fe; Cl2; H2; Na2SO3) 

2) из CuS получить SO2↑: можно взять (Al; HNO3; H2O; CO2)

3) из SO2 получить S: можно взять (O2; H2S; Cl2)

4) из NH3  получить  N2↑: можно взять  (Na, H2O2, NaOH, H2) 

Уровень предметной компетентности 3*: «Могу найти средство и способ решения задачи, выделяя наиболее существенное предметное отношение». 


6. Проверьте правильность составления этих уравнений реакций. 

1) 2NO2 + O2 + 2KOH = 2KNO3+ H2O

2) 2Al + 6HCl = 2AlH3 + 3Cl2↑
3) 2HNO2 + I2  = 2NO↑ + 2HI + O 2
4) SO2 + 2Cl2 + 3H2O = 4HCl + H2SO4
------------------------------------------------

*Более высокие уровни (метапредметные) компетентности (определение предметной отнесенности задач и способов их решения) заведомо находятся за пределами основного общего образования.

Раздел 2

Планируемые  образовательные результаты по химии

Изучение химии в систематическом курсе основной школы нацелено на достижение следующих предметных результатов:

· формирования умения интерпретировать осуществляемые и наблюдаемые химические явления как процессы, происходящие в микромире атомов и молекул;
· формирование умения прогнозировать и планировать возможность осуществления химической реакции в различных условиях на основе знаний о свойствах веществ;
· приобретение возможности объяснения использования веществ, относящихся к основным химическим категориям  на основе знаний о причинах их многообразия и зависимости их свойств от состава и строения;
· овладения приемами получения химической информации, представленной в различных формах;
· приобретения опыта изучения превращений веществ и возможностей использования лабораторного оборудования и приборов под руководством учителя. 

Основные содержательные линии предмета химия поддерживают формирование системы начальных химических понятий как средств теоретической (модельной) интерпретации химических явлений, позволяющей прогнозировать и планировать ее протекание в различных условиях.

Результат освоения предмета химия на ступени основного общего образования, и соответствующий уровень складывающейся предметной компетентности определяется в общем случае уровнем и возможностью:

· использования понятия о химических элементах, как инвариантах всевозможных превращений веществ, для прогноза осуществления и планирования химических реакций с участием заданных веществ или для получения заданного вещества;

· использования понятия о строении атомов химических элементов для прогноза и объяснения состава и химических свойств образуемых ими простых веществ и типичных соединений,

· теоретического рассмотрения возможности протекания химической реакции в определенных условиях и обеспечения возможности ее успешного проведения и предотвращения;

· обоснования знаний о химических свойствах типичных представителей основных классов неорганических веществ среди соединений изученных элементов с помощью понятий о степени окисления атомов и о зарядах ионов и использование их при прогнозе возможных продуктов реакции, путей получения заданного вещества и условий осуществления окислительно-восстановительных и иных реакций;

· проведения расчета определения количественных отношений исходных веществ и продуктов реакции.

Раздел 3
Образцы заданий образовательных результатов

       В соответствии с вышеизложенным, образцы заданий для оценки уровня предметной компетентности при изучении химии в основной общеобразовательной школе могут быть представлены следующей таблицей.

       1. Вещества и их химические формулы

	Элементы содержания (содержательные линии)
	Примеры заданий на определение уровня предметной компетентности

	1.1. Вещества в природе, быту и технике. Различение физических и химических явлений по данным наблюдений и описаний. Употребление терминов чистое вещество, смесь и химическое соединение. Растворы и растворители. Приготовление смесей, способы их разделения и возможности очистки веществ от примесей. Состав смесей (растворов) и расчет количеств компонентов. 
	*Химическое превращение воды будет наблюдаться при...

1) фильтровании водного раствора поваренной соли

2) растворении в воде уксуса

3) ржавлении железа в воде

4) конденсации водяного пара

*При превращении воды в пар не происходит химической реакции, так как:

1) вода и водяной пар состоят из одинаковых молекул

2) испарение воды требует нагревания

3) при конденсации пара выделяется теплота

4) водяной пар не содержит кислорода

*При растворении иода в спирте молекулы спирта...

1) остаются неизменными

2) окрашиваются в коричневый цвет

3) распадаются на атомы

4) превращаются в молекулы йода

**Составьте план разделения смеси медных, железных и деревянных опилок с помощью подручных средств.

**В двух одинаковых баночках находятся мелкорастертые порошки сахара и соли. Как, не пробуя на вкус, различить эти вещества?

***.Растиранием синих кристаллов медного купороса с желтой порошковой серой можно приготовить краску, неотличимую на вид от зеленой краски, приготовленной из растертого малахита. Расскажите, как отличить подделку

***Проверьте на опыте. Древнеримский ученый Плиний Старший, живший в I веке н.э. писал в одной из своих книг: «…существует своеобразный факт, что если ввести в 5 весовых частей воды больше одной весовой части соли, растворяющее действие воды будет истрачено и больше соль уже не растворится». Проверьте это наблюдение на опыте и по современным табличным данным. Для всех ли солей справедлив такой вывод?

***Для растворения  некоторых препаратов в медицине применяют вместо воды 0,85% раствор поваренной соли, называемый физиологическим. Сколько граммов соли попадет в организм человека, если для  при использовании для инъекции. 

***Содержание солей в морской воде может достигать 3,5% по массе. Каким  станет содержание соли (в %), если при выпаривании некоторого количества воды из образца такой воды его масса уменьшилась вдвое?

	1.2. Химические элементы.. Соотношение понятий элемент, атом, молекула, простое вещество, сложное вещество и использование этих терминов. Употребление символов химических элементов. Определение числа элементов в составе вещества, числа атомов в структурной единице по формуле. Распознавание простых и сложных веществ по формуле или словесному описанию состава Общие признаки отличия простых веществ металлов и отсутствие их у неметаллов. Отсутствие внешних признаков металлов у их соединений.


	*К простому веществу водороду относится высказывание:

1) он содержится в земной атмосфере в больших количествах

2) его нельзя собирать методом вытеснения воды

3) при растворении в воде он образует кислоту

4) его нельзя собрать в пробирку, расположенную дном вниз

*Химический элемент углерод входит в состав вещества, формула

которого...

1) H2SO4
2) Na2СО3
3) СоО

4) UО2
*Вещество состава Н3РО4 не содержит элемента...

1) фтора

2) кислорода

3) фосфора

4) водорода

**Мел при прокаливании разлагается на известь и углекислый газ. Какие элементы содержит мел?

**Справочник указывает, что 100 г яичного желтка содержится 8,6 мг железа. Какую ошибку может сделать при прочтении этих данных человек, не изучавший химии?

*** Джон Дальтон в многотомном труде «Новая система химической философии» (1808) изложил свои взгляды на строение вещества так: «Уже одно наблюдение различных агрегатных состояний вещества должно привести к тому заключению, что все тела состоят из колоссального количества крайне ничтожных частиц, или атомов, связанных между собой более или менее значительной в зависимости от обстоятельств силой притяжения». Могли бы Вы пояснить читателю этого текста современную трактовку этого вопроса?

*** В книге Роберта Бойля “О происхождении форм и качеств” (1666 г.)  содержится такое описание: “Хотя атомы серы и ртути в веществе, называемом киноварью, тесно спаяны между собой, совместно улетучиваются при возгонке, не будучи разделяемы огнем… однако, прекрасно известно, что при тесном смешении киновари с железом атомы железа сильнее соединяются с атомами серы, чем эти последние были соединены до того с ртутью, и вследствие этого из ярко-красной киновари мы получаем ртуть”. Опишите происходящее на химическом языке.

	1.3.Химические соединения. Валентность. Взаимное соответствие формул соединений и валентности элементов. Смысл индекса элемента в химической формуле. Определение качественного и количественного состава вещества по формуле. Отражение состава вещества в систематическом названии. 
	*Соединение трехвалентного азота с кислородом имеет формулу:

1) NH3
2) HNO3
3) NO2
4) N2O3
*Соединение состава АВ могут образовать элементы:

1) водород и сера

2) водород и кислород

3) цинк и кислород

4) калий и кислород

*Название "гидрид алюминия" должно соответствовать соединению:

1) алюминия с кислородом

2) алюминия с водородом

3) алюминия с водородом и кислородом

4) алюминия с азотом

** В этом ряду находится пара формул веществ, в которых сера проявляет одинаковую валентность. Найдите их. 1) H2SO4 2) SO2 3) SO3  4) H2S 

** Кальциевая соль азотистой кислоты имеет формулу Ca(NO2)2. Формула самой азотистой кислоты...

1) N2O4
2) H2N2O4
3) HNO2
4) NO2
** Элемент свинец никогда не бывает трехвалентным, однако образует известное соединение, формула которого Pb2O3. Каким образом атомы свинца проявляют в этом веществе свою обычную валентность?

*** Анализ некоторых веществ, проведенный в середине XIX века установил формулы некоторых веществ, вызвал горячие споры среди ученых по поводу применимости понятия валентность к некоторым элементам. Этот вопрос был блестяще разрешен русским ученым А.М.Бутлеровым, предложившим для объяснения необычного состава этих веществ использовать значение совершенно обычной валентности составляющих их элементов. Поясните суть вопроса и его решение на примерах веществ, имеющих формулы C3H8 и C3H4. Приведите свои аналогичные примеры и их объяснение.

*** На 16 г кислорода в одном из оксидов некоторого элемента приходится 14 г, а в другом – 7 г. Что это за элемент и какую валентность он проявляет в этих соединениях?


2. Вещества и атомы

	2.1. Состав атомов

Определение состава атомов и ионов на основании порядкового номера элементов в Периодической системе. Подсчет зарядов ионов. Подсчет числа нейтронов по массовым числам. Определение состава изотопов по указанным массовым числам.


	2. В состав атома углерода могут входить:

1) 6 протонов, 12 нейтронов и 12 электронов

2) 12 протонов, 12 нейтронов и 6 электронов

3) 6 протонов, 7 нейтронов и 6 электронов

4) 12 протонов, 13 нейтронов и 12 электронов

Разное число электронов обязательно содержат ...

1) атом натрия и ион натрия Nа+ 
2) ион натрия Nа+ и ион магния Mg2+
3) атом неона и ион фтора F-
4) изотопы натрия с массами 22 и 23

По сравнению с атомом Al, ион Al3+ содержит...

1) на три нейтрона меньше

2) на три электрона меньше

3) на три протона больше

4) на три электрона больше

** Определите элементарные частицы, образующиеся в следующих превращениях ядер атомов:

(9,4)Ве + (1,1)Н = (9,5)В + ?

(14,7)N + (4,2)Нe = ? +(17,8)O 

*** Элемент медь имеет два устойчивых изотопа, имеющих массовые числа 63 и 65. Определите соотношение числа атомов каждого из изотопов в образце медной руды, если среднее значение относительной атомной массы меди в нем оказалось 63,5.

***В 60-е годы XIX века два известных науке химических элемента считались двухвалентными металлами и им приписывались неправильные атомные массы: одному около 60, а другому несколько больше 90. Не найдя для них в периодической таблице места, отвечающего их свойствам, Д. И. Менделеев изменил в полтора раза их расчетную валентность в соединении, и, соответственно, значение предполагаемой атомной массы, -  тогда место им нашлось. Объясните, почему они не могли быть двухвалентными. Какие места в таблице заняли эти элементы?

	2.2. Строение электронной оболочки. Взаимосвязь строения электронной оболочки (конфигурации внешнего энергетического уровня) атома и размещения элемента в определенном периоде, группе и подгруппе (семействе элементов) ПС. (для элементов N1-20, 21-36). Отражение порядка заполнения электронной оболочки при последовательном увеличении заряда ядра атома электронной формулой. 


	* Элемент, атом которого на внешнем 4 уровне содержит 5

электронов, в Периодической системе размещается:

1) в IV группе, V периоде

2) в V группе, 4 ряду

3) в IV периоде, в V группе

4) в IV группе, в V ряду 

* Элемент, атом которого содержит на внешнем уровне 5 р-электронов,...

1) является р-элементом  5 группы

2) должен располагаться в 5 периоде

3) является d-элементом 5 группы

4) является р-элементом 7 группы

*8. К семейству d-элементов относится атом, электронная формула которого...
1) 1s22s22p63s23p63d104s24p1
2) 1s22s22p63s23p63d104s1
3) 1s22s22p63s23p63d104s24p6
4) 1s22s22p63s23p63d104s24p2

	2.3. Химическая связь. Валентные возможности (в связи со строением атомов) водорода, галогенов, кислорода, серы, азота, фосфора, углерода, кремния, щелочных и  щелочноземельных металлов, алюминия, железа, цинка, меди, серебра, марганца, хрома. Определение числа, кратности и полярности связей в молекулах простых и сложных веществ. Определение числа, кратности и полярности связей в молекулах простых и сложных веществ.


	* Валентность II в соединениях характерна:

1) для всех элементов II периода

2) для всех элементов II группы

3) для углерода, азота, кислорода, фтора

4) для водорода, фтора, хлора, брома, иода

*. Образование высшего оксида состава RO3 характерно для ...

1) алюминия

2) кремния

3) фосфора

4) серы

* Тройную связь содержит вещество, формула которого...
1) C2H4
2) CO2
3) HCN

4) H2CO

	2.4. Полярность связи и ее влияние на свойства веществ.

Сравнивать элементы по электроотрицательности, руководствуясь их расположением в Периодической Системе. Определять по формуле соединения заряды простых и сложных ионов.

Распознавать вещества ионного, молекулярного, атомного и металлического строения по формулам и описаниям физических свойств и прогнозировать их свойства на основании предполагаемого строения.


	* Связывающие электроны смещены  в сторону атома углерода при соединении углерода

с ...

1) кислородом

2) фтором

3) азотом

4) магнием 

* Ионную связь могут образовать между собой атомы:

1) углерода и водорода

2) углерода и хлора

3) кислорода и углерода

4) хлора и калия

* Вещество, формула которого H2SO4, содержит...

1) только ковалентные полярные связи

2) только ионные связи

3) ионные и ковалентные связи

4) ковалентные полярные и неполярные связи

* Ион S2- можно обнаружить в составе вещества, формула которого...

1) Na2SO4
2) Na2SO3
3) Na2S
4) SO2
* Строение простого вещества может оказаться:

1) молекулярным, ионным или металлическим

2) молекулярным, атомным или ионным

3) атомным, ионным или металлическим

4) металлическим, атомным или молекулярным


3. Химические реакции в окружающем мире. Химическая практика

	3.1. Уравнение химической реакции. Составление уравнения химической реакции как условная запись протекания химического превращения одного из простейших типов. Определение соотношения количеств веществ, участвующих в реакции, как ее эталонного описания. 
	* Участие в некоторой реакции двух молекул водорода и одной молекулы оксида углерода(II) можно кратко описать так...

1) 2H2 + CO

2) 2H + CO

3) H2 +CO2
4) H2 + C + O2
* В соответствии с правильно составленным уравнением реакции

CH4 + O2 ( CO2 + H2O

общее число образующихся в ней молекул равно...

1) 2

2) 3 
3) 4

4) 5

*. Если сложить все коэффициенты, которые окажутся в правильно составленном уравнении реакции Al + HCl --> AlCl3 + H2, то может получиться одно из чисел...

1) 13

2) 5

3) 6

4) 8

** Определите, сколько молекул водорода исчезает из смеси газов при появлении миллиона молекул аммиака в промышленном реакторе, где реакция протекает по уравнению 3H2 + N2 = 2NH3. 

	3.2. Признаки и условия осуществления химических реакций различных типов.


	

	3.2.1. Простейшие типы реакций. Соотнесение описаний реакций с простейшими типами. 
	* Из простого вещества может образоваться сложное:

1) только в реакции соединения

2) в реакциях соединения и замещения

3) только в реакции разложения

4) при обмене со сложным веществом 

* Процесс, описываемый уравнением Fе3О4 + 4H2 = 3Fе + 4H2O можно определить, как...

1) соединение оксида железа с водородом

2) замещение железа водородом в оксиде железа

3) обмен между оксидом железа и водородом

4) разложение оксида железа на железо и воду

** Водород образуется в результате реакции замещения, когда...

1) вытесняет медь из ее оксида

2) метан сгорает в газовой горелке

3) на воду действует электрический ток

4) активные металлы взаимодействуют с водой, образуя щелочь

*** М. В. Ломоносов впервые установил различие между растворением металла в кислоте и растворением соли в воде. В чем оно заключается?

***Алхимики считали одним из доказательств возможности превращения одного металла в другой следующее наблюдение рудокопов, добывающих медные руды: их железные кирки обмеднялись при соприкосновении с рудничными водами. Каково правильное объяснение этого явления?

	3.2.2. Окислительно-восстановительные реакции. Определение степени окисления элементов и прогноз ее изменения при определении возможности и продуктов окислительно-восстановительной реакции. Определение возможности участия вещества в окислительно-восстановительной реакции в зависимости от величины степени окисления элементов.

Подсчет электронного баланса реакции для определения количественного соотношения реагентов и продуктов в окислительно-восстановительной реакции.

Запись уравнения окислительно - восстановительных реакций как выражение сущности наблюдаемого или описываемого взаимодействия или сравнения свойств веществ.
Ряды активности металлов и неметаллов как средство прогноза их участия в реакциях восстановительного и окислительного замещения. 
	* Соединение, имеющее формулу Н2SeO4, может участвовать в реакциях, сопровождающихся:

1) окислением атомов водорода

2) восстановлением атомов кислорода

3) окислением атомов селена

4) восстановлением атомов селена

* При взаимодействии кальция с водой происходит образование:

1) оксида кальция

2) гидроксида кальция

3) гидроксида кальция и водорода

4) гидрида кальция и кислорода

Без изменения степени  окисления в водном растворе протекает реакция:

1) Cu + Hg(NO3)2 = Cu(NO3)2 + Hg

2) CuCl2 + Fe = Cu + FeCl2
3) Cu(OH)2 + 2HCl = CuCl2 + 2H2O

4) 2FeCl3 + Fe = 3FeCl2
* При горении метана на воздухе происходит:

1) окисление кислорода

2) восстановление водорода

3) окисление водорода кислородом

4) окисление углерода кислородом

* Реакция замещения возможна между:

1) медью и железом

2) хлоридом железа(II) и медью

3) хлоридом меди(II) и железом

4) хлоридом меди(II) и серебром

*Получить бром из бромида калия можно, действуя на эту соль:

1) хлором

2) хлороводородом

3) йодом

4) фтором

**Для превращения сернистой кислоты в серную в водном растворе можно использовать:

1) сульфит натрия

2) хлорид натрия 

3) хлорид водорода

4) хлор

** Проверьте правильность составления этих уравнений реакций. 

1) 2NO2 + O2 + 2KOH = 2KNO3+ H2O

2) 2Al + 6HCl = 2AlH3 + 3Cl2↑

3) 2HNO2 + I2 = 2NO↑ + 2HI + O 2
4) SO2 + 2Cl2 + 3H2O = 4HCl + H2SO4
*** Ранее фосфор получали из фосфата кальция действием серной кислоты получали ортофосфорную кислоту, последнюю смешивали с углем и прокаливали. При этом ортофосфорная кислота переходила в метафосфорную, последняя при взаимодействии с углем давала фосфор, водород и оксид углерода (II). Изобразите все стадии получения фосфора этим методом в виде уравнений реакции. Запишите уравнение реакции, на которой основан современный способ получения фосфора: прокаливание фосфата кальция с углем и песком

***Чистая азотная кислота постепенно разлагается при хранении. Образующийся при этом оксид азота (IV) окрашивает ее в характерный желтоватый цвет. Какие еще вещества могут образоваться при этом?

*** Средство для отбеливания бумаги и тканей было впервые получено К.Бертолле в 1788 году при пропускании газообразного хлора через холодный раствор гидроксида калия. При этом каждая молекула хлора превращается в две разные соли. Сейчас подобный процесс используется для приготовления бытовых отбеливателей «Белизна» и «Асе», действие которых связано с окислительными свойствами одной из получающихся солей. Найдите формулу отбеливающей соли. 

	3.2.3. Реакции ионного обмена. 

Запись ионных уравнений как выражение сущности типичных обменных реакций. Объяснение и прогноз протекания обменных процессов в водных растворах. Образование воды как движущая сила нейтрализации кислот и щелочей, Обменные превращения солей: осаждение нерастворимого основания (кислоты) из соли действием щелочи (растворимой кислоты), осаждение нерастворимой соли действием другой соли. Условия вытеснения слабых (летучих) кислот или оснований из солей. Определение возможности осуществления ионного обмена в водных растворах на основании данных о свойствах реагентов и продуктов. Изменение окраски индикаторов как свидетельство наличия в водных растворах кислот, щелочей и протекания реакций между ними.
	* Схема Cu2+ + 2OH- = Cu(OH)2 кратко выражает сущность процессов, происходящих при взаимодействии:

1) Cu + H2O

2) CuO + H2O

3) CuSO4 + 2H2O

4) CuCl2 + NaOH

* Действие воды на гидроксид кальция приведет к образованию:

1) оксида кальция и ионов водорода

2) ионов кальция и ионов водорода

3) гидроксид-ионов и ионов кальция

4) ионов кислорода и оксида кальция

* Сущность процесса, протекающего при сливании растворов Na2CO3 и CаCl2 можно кратко выразить схемой:

1) CO32- + 2Cl- = 2Cl- + CO32-
2) Na2CO3 = 2Na+ + CO32-
3) CаCl2 = Cа2+ + 2Cl-
4) CO32- + Cа2+ = CаCO3
* Раствор хлорида цинка может вступать в реакции при смешивании:

1) с растворами нитрата серебра и гидроксида натрия

2) с растворами серной кислоты и сульфата натрия

3) с медью и сульфатом меди

4) с гидроксидом натрия и соляной кислотой

*О протекании реакции нейтрализации между растворами кислоты и щелочи можно судить...

1) по изменению цвета раствора

2) по выделению газа

3) по изменению цвета индикатора

4) по выпадению осадка

**Образование воды по реакции ионного обмена происходит при:

1) сгорании сероводорода в чистом кислороде

2) растворении гидроксида меди в соляной кислоте

3) вытеснении соляной кислоты из поваренной соли при действии серной кислоты

4) поджигании смеси водорода с кислородом 

**Используя для распознавания раствор нитрата бария, нельзя различить растворы...

1) сульфата натрия и нитрата натрия

2) серной кислоты и азотной кислоты

3) хлорида натрия и нитрата серебра

4) сульфата натрия и нитрата серебра

**Приведите примеры реакций нейтрализации, в уравнении которых коэффициенты перед формулой воды равны:

1) 1; 2) 2; 3) 3; 4) 6

**Один из способов получения баритовых белил, применяемых при изготовлении глянцевой бумаги, состоит в следующем. Минерал витерит, представляющий собой карбонат бария, обрабатывают соляной кислотой и к полученному раствору добавляют серную кислоту. Каков состав баритовых белил? Напишите уравнения реакций их получения. 

*** Лаборант должен был приготовить растворы хлорида натрия, нитрата калия, азотной кислоты, нитрата серебра и карбоната натрия в пронумерованных колбах без этикеток. Он приготовил четыре раствора, но, пока он мыл колбу для пятого, он успел забыть, какой раствор еще не готов. При попытке определить содержимое каждой колбы он установил, что: при добавлении раствора из первой колбы к содержимому четвертой выделяется газ, а при смешивании содержимого второй колбы с жидкостью третьей выпадает осадок. Осадок выпадал и при смешивании растворов из второй и четвертой колбы, но при добавлении к нему содержимого первой колбы он полностью растворялся. Какой раствор должен был оказаться в пятой колбе? 

	3.3.Практическое осуществление и возможности управления протеканием реакции в лабораторных и промышленных условий. Объяснение химических процессов среди наблюдаемых природных и бытовых явлений.


	

	3.3.2. Осуществление превращений веществ в лабораторных условиях.

Обоснование выбора реагентов и оборудования для проведения лабораторного опыта для получения и идентификации веществ. Лабораторное оборудование и его безопасное использование. Меры безопасности при работе с веществами. Приемы безопасного проведения реакций в лабораторных условиях. Условия осуществления химических превращений вещества в лаборатории (нагревание, действие других веществ, действие электрического тока). Описание внешних признаков химических реакций как необходимая часть химического эксперимента.


	* Для превращения соединений  цинка по схеме: оксид цинка->цинкат натрия

->гидроксид цинка следует последовательно использовать вещества...

1) натрий и гидроксид натрия

2) хлорид натрия и воду

3) гидроксид натрия и соляную кислоту

4) воду и гидроксид натрия

* Собирают исключительно в сухую пустую пробирку, перевернутую дном вверх,...

1) углекислый газ и кислород

2) аммиак и водород

3) водород и кислород

4) кислород и аммиак

* При сборке лабораторной установки обязательно проверяют ее на герметичность для:
1) получения и испытания газообразного водорода

2) испытания кислот и щелочей индикатором

3) обезвоживания кристаллогидрата сульфата меди

4) нейтрализации фосфорной кислоты раствором гидроксида калия

*Растворы серной и соляной кислот можно различить при помощи...

1) лакмуса

2) щелочи

3) раствора нитрата натрия

4) раствора нитрата бария

* Доказать наличие именно углекислого газа можно, пропустив исследуемый газ через:

1) раствор соляной кислоты

2) известковую воду

3) хлорную воду

4) раствор питьевой соды

* При испытании нескольких пробирок с бесцветными растворами в одной из них при действии соляной кислоты появляются пузырьки бесцветного газа. Из перечисленных веществ именно в этой пробирке находится...

1) сульфат натрия

2) нитрат бария

3) карбонат калия

4) нитрат серебра

** При отсутствии в лаборатории достаточного количества соляной кислоты для получения водорода взаимодействием с цинком, ее можно заменить:

1) концентрированной серной кислотой

2) разбавленной серной кислотой

3) разбавленной азотной кислотой

4) концентрированной азотной кислотой

**Получить из оксида кремния кремниевую кислоту в лаборатории можно,...

1) добавляя воду к оксиду кремния

2) растворяя оксид кремния в щелочи и затем пропуская углекислый

газ через раствор

3) добавляя к оксиду кремния соляную кислоту, а затем щелочь

4) добавляя к оксиду кремния воду, а затем концентрированную серную кислоту

** В пяти пронумерованных пробирках содержатся разбавленные растворы серной и уксусной кислот, нашатырный спирт, вода и нейтральный лакмус. Установите, какие вещества находятся в какой пробирке, не используя дополнительных реактивов.

** Ученик прилил к растворам соды и сульфата натрия, находящимся в пробирках, избыток раствора хлорида бария. На вопрос учителя о том, в какой пробирке находился сульфат натрия, ученик не смог ответить, так как спутал пробирки. При помощи какого простого опыта можно было бы дать ответ на вопрос учителя?

*** Придумайте способ проверки соляной кислоты на присутствие в ней примеси свободного хлора.

*** Ученику предложили четыре образца твердых веществ: сода, мел, сульфат натрия и гипс. В его распоряжении имелась вода и азотная кислота. Как ему удалось распознать эти вещества? 

*** Один из самых знаменитых опытов в истории химии состоял в следующем. Шведский помощник аптекаря Карл Шееле внёс кусок горящего фосфора в колбу, наполненную воздухом, считавшимся в то время простым веществом, и закрыл её пробкой. По окончании горения и охлаждении колбы он поместил её горлышком вниз в сосуд с водой и открыл пробку. Вода поднялась в колбу, заполнив её на 1/5 объёма. Какое открытие было совершено? Что изменилось бы в наблюдениях Шееле, если бы вместо фосфора он использовал: а) серу; б) магний; в) раскалённый уголь? 

	3.3.3. Природные источники и процессы превращений веществ в химическом производстве.
	

	Обоснование выбора сырья и характеристика сущности промышленного получения важнейших веществ в химическом производстве и обеспечения его безопасности. Изменение условий (подача или отвод тепла, увеличение или уменьшение давления, добавление реагентов или отвод продуктов), как способы создания преимуществ одной из взаимообратных реакций. 


	* Любой промышленный процесс производства серной  кислоты из природных сульфидов обязательно включает использование в качестве реагента:

1) серного колчедана (пирита)

2) кислорода

3) водорода

4) азотной кислоты

* Основным химическим процессом при выплавке стали  из чугуна является:

1) окисление избыточного углерода

2) плавление железа

3) плавление шлака

4) перевод максимального количества железа в оксид железа (III)

*В промышленном процессе производства аммиака обычно используют в качестве сырья:

1) азот, получаемый из воздуха

2) азотную кислоту

3) кислород, получаемый из воздуха

4) кислород, получаемый электролизом воды 

** При проведении реакции 2SO2+O2=2SO3, идущей с выделением теплоты, при промышленном производстве серной обязательно избегают:

1) увеличения давления в реакционной смеси

2) попадания в реактор избытка катализатора

3) значительного повышении температуры

4) попадания избытка кислорода в реакционную смесь 

***Современное производство едкого натра (гидроксида натрия) основано действии электрического тока на водный раствор поваренной соли (хлорида натрия). До появления электричества в технике химики использовали для этого воду и негашеную известь, получаемую прокаливанием природного известняка (карбоната кальция). Каким образом они получали едкий натр? 

*** Согласно древнегреческой легенде, первое стекло было получено при следующих обстоятельствах. Купцы, везшие на корабле груз соды, пристали к песчаному берегу реки и, не найдя камней, чтобы подложить их под котлы для варки пищи, использовали глыбы соды. Какого состава стекло могло быть получено в этих условиях? Чем оно должно было отличаться от современного?

***Алюминий иногда применяется  качестве материала для изготовления химических реакторов. Однако в ряде случаев применение алюминиевой аппаратуры исключено, например, в сосудах из алюминия нельзя проводить реакции. Например: а) в процессе участвует щелочь; б) в реактор может попасть металлическая ртуть в) в процессе участвуют соли меди в виде раствора; д) в качестве реагента вводится соляная кислота. Обоснуйте эти запреты и дополните этот список другими примерами. Приведите примеры технологических процессов, которые можно безопасно проводить, используя алюминиевую аппаратуру. 


4. Химическая характеристика элементов и их соединений. Генетические связи неорганических и органических веществ.

	4.1. Типичные свойства представителей основных классов химических соединений. Прогноз, планирование и объяснение превращений веществ на основе представлений о типичных химических свойствах простых веществ и соединений.
	*Кислород проявляет типичные свойства простого вещества-неметалла, когда…

1) сера горит на воздухе

2) перманганат калия (марганцовка) разлагается при нагревании

3) вода разлагается электрическим током

4) углекислый газ растворяется в воде

*С простым веществом водородом могут взаимодействовать все вещества из списка:

1) кислород, сера, оксид меди

2) сероводород, хлороводород, азот

3) хлорид натрия, медь, кислород

4) сера, азот, вода

*При получении соли из кислоты и оксида металла вторым продуктом реакции будет...

1) водород

2) вода

3) кислотный оксид

4) металл

*Реакция обмена между солью и кислотой приводит к образованию...

1) другой соли и основания

2) другой соли и кислоты

3) соли и воды

4) двух солей

** Гидроксид натрия вступит в реакции со всеми веществами из списка...

1) сульфат меди, серная кислота, оксид калия

2) хлорид железа (III), азотная кислота, оксид углерода (IV)

3) серная кислота, гидроксид кальция, хлорид меди

4) оксид серы (VI), оксид кальция, вода

** При постепенном приливании раствора гидроксида калия к похожим по виду растворам в одной из пробирок появился и вскоре исчез белый осадок. Из перечисленных, скорее всего в этой пробирке находился раствор...

1) хлорида натрия

2) хлорида цинка

3) нитрата калия

4) соляной кислоты

*** «... — вещество, открытое сэром Гемфри Деви. Оно очень энергично действует на воду, и это воздействие будет служить нам для обнаружения воды. Достаточно взять маленький кусочек его и бросить в чашку с водой; как только оно попадет на воду, так сейчас же вспыхивает …». М. Фарадей. Популярные Рождественские лекции.

Какое вещество, открытое Г. Деви в 1807 г., М. Фарадей использовал в своих лекциях? Что происходит при взаимодействии этого вещества с водой?

** Для очистки внутренней поверхности чайника от накипи, большую часть которой обычно составляет карбонат кальция, иногда достаточно прокипятить в нем воду, в которую добавлена уксусная кислота. Что должно произойти при этом с накипью?

***Для доказательства того, что найденный кусок желтоватого металл представляет собой не золото, а сплав меди с цинком, химик растворил кусок этого металла в азотной кислоте, затем к полученному раствору добавил по каплям щелочь. Полученный осадок он обработал щелочью, нерастворившуюся часть отделил, а к полученному бесцветному раствору стал добавлять по каплям кислоту. Что и зачем он делал?

*** В распоряжении юного химика оказались металлический цинк, соляная кислота, гидроксид натрия, медный купорос и мел. Какие новые вещества он сможет получить?

*** В одной научной работе, напечатанной в 1754 г., описываются следующие опыты (названия веществ даны те, которые были приняты в то время):

1) при сильном нагревании белая магнезия превращается в жженую магнезию, причем масса жженой магнезии почти в два раза меньше, чем масса взятой белой магнезии;

2) при обработке белой магнезии серной кислотой происходит сильное вскипание и образуется эпсомская соль;

3) жженая магнезия с серной кислотой дает ту же соль, но без вскипания;

4) если на эпсомскую соль подействовать поташом, то выпадает осадок белой магнезии, из раствора же выпариванием можно выделить купоросный камень;

5) при действии серной кислоты на поташ происходит вскипание и образуется купоросный камень;

6) едкое кали с серной кислотой также дает купоросный камень, но без вскипания.

На основании этих данных был сделан вывод, что в состав белой магнезии входит какое-то летучее вещество (оно было названо фиксированным воздухом), которое выделяется из белой магнезии при ее прокаливании или при действии на нее кислоты.

Расшифруйте эту схему превращения и проделайте опыты, которые были описаны.

	4.2. Состав и свойства простых веществ и типичных представителей основных классов неорганических соединений, образуемых важнейшими элементами. Соответствие формул типичных соединений свойствам атомов элементов (валентность, относительная электроотрицательность, размеры атомов). Прогноз типичного химического поведения соединений на основании расположения элемента в ПСЭ. Закономерности образования элементами типичных соединений и прогноз их свойств в сравнении с другими элементами ПСЭ.
	* Металлические свойства выражены сильнее у олова, чем у кремния, так как:

1) радиус атома олова меньше, чем радиус атома кремния

2) радиус атома олова такой же, как и у атома кремния, но больше заряд ядра

3) валентные электроны атома олова расположены дальше от ядра, чем

у атома кремния

4) у атома олова меньше валентных электронов, чем у кремния

* Окислительные свойства простых веществ возрастают в ряду элементов:

1) бром, углерод, кислород

2) водород, углерод, азот

3) хлор, фосфор, сера

4) фтор, азот, водород

*Восстановительные свойства характерны для соединений:

1) азота (-3) и серы (-2)

2) серы (+4) и азота (+5)

3) азота (+3) и азота (+5)

4) фосфора (+5) и фтора (-1)

*Ярко выраженные кислотные свойства способны проявлять водородные соединения:

1) кислорода и серы

2) хлора и брома

3) азота и фосфора

4) углерода и кремния

*Типичными соединениями неметаллов VI группы будут:

1) ЭО, ЭО2, ЭН4, Н2ЭО3
2) ЭО2, ЭО3, Н2Э, Н2ЭО3, Н2ЭО4
3) Э2О3, Э2О5, Н3Э, НЭО3, Н3ЭО4
4) ЭО2, ЭО3, Н4Э, Н2ЭО3, Н3ЭО4
*.Элемент образует высший оксид состава RO3. Соответствующий ему гидроксид является ...

1) щелочным

2) основным

3) кислотным

4) амфотерным

* Про элементы Mg и S можно сказать, что...

1) высшие оксиды и гидроксиды этих элементов кислотные

2) высшие оксиды и гидроксиды этих элементов основные

3) оксиды и гидроксиды серы кислотные, а магния - основные

4) магний образует  гидроксид, а сера - нет

*Только основания перечислены в списке:

1) гидроксид железа (III), нитрат натрия, сульфат меди

2) гидроксид натрия, гидроксид калия, гидроксид меди (II)

3) гидроксид натрия, оксид калия, оксид азота

4) гидроксид кальция, оксид углерода, карбонат кальция

**Распределите формулы соединений хрома по степени окисления его атома: CrSO4,  NaCr(OH)4, Na3Cr(OH)6, CrO3,

Cr2(SO4)3, Na2CrO4, Cr2O3, Na2Cr2O7, Cr(OH)3, CrO2(OH)2
*** Определите элементы А, В и С и формулы их соединений, если:

—элементы А и В принадлежат к I группе, а элемент С – к VI группе периодической системы;

—соединение элементов А и С окраску фиолетового раствора лакмуса не изменяет;

—при взаимодействии простого вещества, образованного В, с соединением элементов А и С образуется вещество, окрашивающее лакмус в синий цвет.
*** Определите элементы А, Б и В и составьте формулы их соединений, о которых идет речь, если:

—один из этих элементов принадлежит ко II группе, другой – к IV группе и третий – к VI группе периодической системы;

—элементы А и В принадлежат к одному и тому же периоду и образуют друг с другом два соединения: одно горючее и одно негорючее;

—соединение всех трех элементов широко распространено в природе и применяется в производстве строительных материалов.

*** Оксиду семивалентного хлора соответствует хлорная кислота состава HClO4. Такому же оксиду иода соответствует не только кислота HIO4, но и кислота, имеющая формулу которой H5IO6. Аналогичную закономерность можно проследить, сравнивая формулы кислот, соответствующих пятивалентным оксидам азота, фосфора и висмута. Объясните наблюдаемую закономерность, на основании изменений свойств атомов в соответствующих подгруппах ПСЭ.

	4.2. Состав и свойства типичных представителей основных классов органических соединений. 
Прогноз и планирование возможных изменений состава и строения типичных представителей основных классов органических соединений на основании структурной формулы и характера связывания атомов. Простейшая типология возмож-ных превращений органических веществ и условия их проведения. Сопоставление состава и строения и возможных химических превращений с функциями биологически важных органических веществ.


	* В органическом веществе C2H6O углерод проявляет валентность:

1) II

2) IV

3) VI

4) II и VI

* Не существует вещества, формула которого...

1) C2H2
2) C2H4
3) C2H6
4) C2H8
*Состав углеводорода, молекулы которого содержат в углеродном скелете простые и одну двойную связь, соответствует формуле...

1) С7H8
2) С10H20
3) С4H10
4) С6H6
*Названию вещества 2,2-диметилбутан соответствует формула...

1) С4Н10
2) С5Н12
3) С6Н12
4) С6Н14
* К спиртам может относиться вещество, формула которого 

1) С4Н8О2
2) С4Н10О2
3) С4Н8О

4) С4Н10О

**Каких веществ больше – имеющих формулу C5H12 или формулу C5H10?

** В молекулах белка каждые две аминокислоты связываются последовательно друг с другом так, что в итоге высвобождается молекула воды. Какая из формул, иллюстрирующая простейший продукт такого связывания, записана правильно?
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** В большинстве научных книг для изображения формул органических веществ используются условные изображения углеродных «скелетов» их молекул. Расшифруйте изображения, приведенные ниже. Каковы формулы этих веществ? Как они называются?
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***Ученик записал формулы продуктов, которые должны были получиться в реакциях, но работу пришлось переделывать. Найдите ошибки и запишите заданные ему уравнения реакций правильно.

1) CH4 + Br2 (облучение) ( CH2Br2 + H2
2) С2H6 + Cl2 (облучение)( C2H6Cl2
3) C2H4 + 2Cl2 ( C2H4Cl2 + 2HCl
4) CH2=CH2 + H2O ( H(CH2(H + O=CH2
*** Два ученика выполняли задание по органической химии. Требовалось определить, что получается при действии гидроксида натрия на вещество, состав которого C2H4О2. Выполнив задание, они решили сверить ответы. –У тебя неправильно! – сказал первый ученик своему приятелю, - там получаются два вещества, одно из них вода! –Нет, это у тебя неправильно! Там получаются два веществ, но одно из них не вода, а спирт! Оказалось, оба выполнили задание правильно. Как такое могло получиться?

	4.3. Генетические связи простых веществ и неорганических соединений элементов. Генетические связи органических соединений.

	Подбор реагентов и выбор условий, позволяющих осуществлять последовательные превращения генетического круга веществ, содержащий данный элемент. Объяснение круговорота важнейших химических элементов в природе. Использование схем генетических превращений веществ для обоснования принципиальной возможности получения органических соединений заданного состава и строения из органических и неорганических реагентов.


	*Азот входит в состав всех соединений, перечисленных в списке:

1) аммиак, карбонат натрия, хлорид аммония

2) сульфат натрия, сульфат аммония, нитрат бария

3) аммиак, нитрат натрия, хлорид аммония

4) нитрат кальция, метан, карбонат натрия

*В цепочке превращений

[image: image12.emf]S


X


K


2


S


O


3


B


a


S


O


3


A


B


C




S

X

K

2

SO

3

BaSO

3

A B

C


продуктом X и реагентами A, B, C будут:

1) SO3 и O2, KOH, Ba(OH)2;

2) SO3 и O2, KCl, BaCl2;

3) SO2 и O2, KOH, Ba(OH)2;

4) SO2 и KOH, O2, Ba(OH)2
*Для получения сульфата меди (II) из металлической меди нужно применить последовательно следующие реагенты:

1)S, O2;

2) O2, SO2;

3) O2, H2SO4;

4) SO2, O2
*Для последовательного превращения этилена в этиловый спирт и в уксусную кислоту можно использовать набор веществ… 

1) воду, кислород

2) щелочь, воду

3) водород, воду

4) щелочь, серную кислоту

** Доказать, что полученное вещество является именно хлоридом меди, можно, последовательно действуя на его водный раствор...

1) хлоридом цинка и хлоридом натрия

2) металлическим серебром и хлоридом железа (III)

3) гидроксидом железа и гидроксидом натрия

4) металлическим железом и нитратом серебра

** Из медно-серебряного сплава нужно получить чистое серебро и чистую медь. Для этого сплав растворяют в азотной кислоте и избыток азотной кислоты нейтрализуют гидроксидом натрия. Как поступать дальше, чтобы выделить сначала чистое серебро, а затем из оставшегося раствора получить чистую медь?

*** Грозовые разряды в атмосфере вызывают соединение азота с кислородом с образованием оксида, который под действием кислорода и воды последовательно превращается в другой оксид и кислоту, попадающую с атмосферными осадками в почву. Наличие в почве некоторого количества известных минеральных солей приводит к накоплению нитратов, позволяющих растениям усваивать азот. Составьте уравнения происходящих реакций. Для чего нужны нитраты растениям?

*** В природных водах из некоторых подземных источников присутствует железо, главным образом в виде гидрокарбоната, который под действием воды и кислорода воздуха постепенно превращается в гидроксид железа (III), окрашивающий известковый налет в сосудах для кипячения воды. Составьте уравнения происходящих реакций. 

*** В приведенных схемах превращений соединений элемента Е буквами зашифрованы элементы кислород и водород. Что это за элемент? Составьте уравнения протекающих реакций. 

E2 + G2 → EG

EG + G2 → EG2
EG + EG2 → E2G3
E2G3 + L2G → LEG2
LEG2 + G2 → LEG3
LEG3 → EG2 + G2 + L2G

EG2 + M → E2 + MG2
E2 + L2 → EL3
***В 1862 г. известный немецкий химик Фридрих Велер попытался получить некоторый металл спеканием извести с углем. В результате была получена серая масса, которая, по мнению Велера, ни на что не была пригодна. Ученый выбросил ее на мусорную свалку. Каково же было его удивление, когда под дождем из мусорной кучи начал выделяться газ, сгорающий при поджигании ярким коптящим пламенем. На рубеже ХIХ и XX веков этот газ начал широко использоваться для получения целого ряда органических веществ из обычного угля. Какие важные вещества можно получить таким образом?




5. Химические расчеты Уравнение реакции как носитель количественных отношений веществ, участвующих в реакции.

	5.1. Расчет массовых соотношений элементов в соединениях и веществ для приготовления смеси и проведения химической реакции.
	

	5.1.1. Формулы веществ и количественные соотношения компонентов. Использование величин относительных атомных и молекулярных масс элементов и их соотношений для определения состава реагентов и продуктов реакций и интерпретации экспериментальных данных.
	*Сера с кислородом образует соединение, молекулярная масса которого составляет 64 а.е.м. Формула этого соединения...

1) H2S

2) CS2
3) CO2
4) SO2

* В соединении кремния с водородом на 1 г водорода приходится 7 г кремния. Какова формула этого соединения?

** Образование какого вещества соответствует максимальному расходу угля для получения 1 кг продукта?

1) CH4
2) CO
3) CO2
4) H2CO3

** Могут ли при образовании воды 2,68 г кислорода полностью прореагировать с 0,25 г водорода?

*** Порошок частично окисленного цинка содержит 0,5% кислорода по массе. Какова массовая доля металлического цинка в образце, если формула оксида цинка – ZnO? 

***Железные руды относятся к богатым, если в них содержится железа более, чем 50% по массе. Относится ли к богатым руда, в состав которой входит 60% магнитного железняка Fe3O4?

	5.1.2. Моль и молярная масса. Использование величины моль как химической меры количества вещества, позволяющей рассчитывать пропорции масс и объемов веществ, вступающих в химические реакции и образующихся в них. Расчет весовых пропорций реагирующих веществ и продуктов. Расчет состава смесей по их химическому поведению.
	*В соотношении 1моль:2моль прореагируют полностью:

1) гидроксид натрия и соляная кислота

2) серная кислота и оксид меди

3) серная кислота и гидроксид калия

4) фосфорная кислота и гидроксид кальция

*При сгорании 0,1 моль предельного углеводорода образуется 13,2 г углекислого газа. Этот углеводород ( ...

1) метан

2) этан

3) пропан

4) бутан

* К раствору, содержащему 16 г сульфата меди (II), добавили 12 г железных опилок. Сколько меди выделится при этом?

*Известно, что вода образуется из простых веществ по уравнению

2H2 + O2 = 2H2O с выделением 484 кДж теплоты. Тепловой эффект, которым сопровождается разложение 1 моль воды (табличная величина), по этим данным, составит ...

1) +242 кДж

2) +968 кДж

3) (242 кДж

4) (484 кДж

**Определите молекулярные формулы веществ, которые удовлетворяют следующему условию: при сгорании 2,8г вещества образуется 8,8г углекислого газа и 3,6г воды.

*** Какую массу 5% раствора сульфата натрия и кристаллической соли, в составе которой на 1 моль сульфата натрия приходятся 10 моль воды, нужно взять для приготовления 50 г 20% раствора?

***При сжигании 2 г смеси серы и угля образовалось 6 г смеси сернистого и углекислого газов. Сколько граммов серы и угля было в первоначальной смеси?

	5.2. Молярный объем газа. Расчет объемных отношений газов в газовых смесях и в химических реакциях с их участием. Определение объемных отношений газов, образующих смесь или вступающих в реакции, по косвенным данным.
	* Для полного сгорания 1 литра этана необходим следующий объем кислорода:
1) 1 л

2) 3.5 л

3) 5,6 л

4) 22,4 л

* Сколько молекул азота приходится в воздухе на 1 молекулу кислорода? Объемное содержание кислорода в воздухе примерно 20%.

** Определите формулу углеводорода, при сгорании 2 моль которого образуется 2 моль углекислого газа и 4 моль воды.

**Определите состав газообразного углеводорода, при полном сгорании 1 литра которого израсходовалось 2,5 литра кислорода и образовалось 2 л углекислого газа.

***При гидратации 11,2 м3 этилена получили 18400 кг этанола. Потери продукта при производстве в % к его расчетному количеству составили...

1) 20%

2) 30%

3) 40%

4) 50%

*** «Гелиевый воздух» - смесь одного объема кислорода и четырех объемов гелия – используется для лечения некоторых заболеваний и применяется водолазами при работе на глубине, во избежание чрезмерного поглощения азота кровью. Легче или тяжелее такой воздух, чем обычный, и во сколько раз?

*** К.Э.Циолковский в качестве источника энергии для движения ракет в космосе предложил использовать горение водорода в кислороде. В каком объемном соотношении должны были подаваться водород и кислород в камеру сгорания ракетного двигателя, чтобы не было перерасхода ни того ни другого?

*** В одном из газообразных соединений азота горючие вещества горят, как в чистом кислороде. Формула этого соединения была установлена на основании следующих измерений: при сгорании угля в определенном объеме этого газа образуется такой же объем азота и вдвое меньший объем углекислого газа. Установите формулу соединения.


Q





P





B





A





R





R





Дом Вани Петрова





Дом Пети Иванова





20 см





10 см





10 см





1





0





–3,5





2,5





–1





–x





x





0





х





1





1





у





а





т





Р





а





b





T





K





В





С





А





1 см





1 см





В





О





А





С





  ст. и ал. в пресной воде





ст. в пресной воде, ал.  в воздухе





� EMBED Equation.3  ���





� EMBED Equation.3  ���





 сталь и алюминий в воздухе





ст. и ал.  в соленой воде





                ст. и ал. в масле








           ст. в воздухе, ал. в воде





Рис. 1





Рис. 1





Рис. 2





А





N





M





B





C





Рис. 2





V1�
�
�
V2�
�
�
m1�
�
�
m2�
�
�
m01�
�
�
m02�
�
�
m0�
�
�
N�
�
�
N1�
�
�
N2�
�
�






V1 = V2





m1 = m01 ·N





m2 = m02 ·N











№1





V1 = V2





m1 = m0 ·N1





m2 = m0 ·N2











№2





V1 = V2





   m1 = 





   m2 = 











№3





1. Явление, при котором происходит взаимное проникновение молекул одного вещества между молекулами другого.


2. Частицы одного вещества проникают в промежутки между частицами другого вещества, и вещества перемешиваются.


3. Явление, при котором два вещества сами собой смешиваются друг с другом.


4. Частицы веществ, беспорядочно двигаясь, проникают в промежутки друг между другом. 


5. Явление взаимного проникновения соприкасающихся веществ друг в друга.


6. Перемешивание двух разных веществ в результате хаотического движения их молекул.


7. Взаимное самопроизвольное проникновение соприкасающихся веществ друг в друга вследствие теплового движения частиц вещества.


8. Процесс выравнивания концентраций молекул двух веществ при их смешивании.


9. Явление самопроизвольного проникновения одного тела в другое. 


10. Явление проникновения молекул одного вещества в другое вещество. 


11. ________________________________________________________________


___________________________________________________________________
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Планируемый результат – умение различать результат опыта и вывод из опыта (интерпретацию)





Планируемый результат – умение планировать опыт в соответствии с гипотезой





Планируемый результат – умение работать с информацией, представленной в разнообразных знаковых формах (тексты, схемы, разрезы и пр.)





Планируемый результат – предсказание последствий для организма изменения (усиления или ослабления, нарушения) одного из основных физиологических процессов путем выявления прямых и обратных, положительных и отрицательных связей (на основании изученных понятий, с помощью готовых моделей и схем). 








Планируемый результат – предсказание последствий для организма нарушения одного из основных физиологических процессов путем выявления прямых и обратных, положительных и отрицательных связей (на основании изученных понятий, с помощью готовых моделей и схем). 











� Планируемые результаты  и  образцы задания для итогового оценивания в этом разделе по данному предмету представлены на первый этап основного образования (5-6 класс)


� Не нужно знать систему падежей в целом.


� Здесь не имеется в виду форма анализа, требуемого в средней школе


� Изложено по учебнику  «Физика. 8 кл.: Учеб. для общеобразоват. учеб. заведений. / А.В. Перышкин ( 2-е изд., испр. ( М.: Дрофа, 2000», с. 18 ( 20. Указанный материал использован исключительно в качестве иллюстративного для решения задач учебного характера (ст. 1274 четвертой части Гражданского кодекса РФ).  
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